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Celem niniejszego artykutu jest prezentacja refleksji dotyczacych perspektyw
1 wyzwan w nauczaniu thumaczenia na studiach neofilologicznych pierwszego
stopnia w obliczu najnowszych zmian w systemie szkolnictwa wyzszego. Roz-
prawe otwiera skrotowa charakterystyka celow i narzedzi Procesu Bolonskiego,
w tym Krajowych Ram Kwalifikacji, stanowigcych jeden z glownych punktow
odniesienia dla dalszych rozwazan. W kolejnej czesci artykutu zatozenia KRK
1 uwarunkowane nimi efekty ksztatcenia na studiach filologicznych pierwszego
stopnia zostaja skonfrontowane z modelami rozwijania kompetencji translator-
skiej, proponowanymi przez badaczy i teoretykow translacji, a w dalszej kolejno-
$ci odniesione do rzeczywistego poziomu przygotowania w zakresie wiedzy 0gol-
nej 1 jezykowej studentow rozpoczynajacych studia neofilologiczne pierwszego
stopnia. Tekst zamyka charakterystyka elementarnej kompetencji translacyjnej,
zdefiniowanej jako cel dydaktyki translacji na studiach pierwszego stopnia i proba
dostosowania realnych warunkow ksztatcenia na studiach neofilologicznych do
postulatéw Procesu Boloniskiego oraz najnowszych teorii translatorycznych.

1. Wstep

Organizatorzy konferencji ,,Rozwijanie wiedzy, umiejetnosci i postaw w ksztatceniu
neofilologicznym — nowe wyzwania” juz samym jej tytutem sktaniajg uczestnikow do
rozwazan na temat oczekiwan i postulatow dotyczacych jakosci ksztatcenia na studiach
neofilologicznych. Wydaje si¢, iz do najwazniejszych wyzwan stojacych przed polskim
szkolnictwem wyzszym, obok nizu demograficznego i stale obnizajgcego si¢ poziomu
przygotowania maturzystow rozpoczynajacych studia, nalezg aktualnie zmiany zacho-
dzace na uczelniach w Polsce 1 w Europie, zwigzane z realizacjg Procesu Bolonskiego.
Wszystkie te zagadnienia w sposob naturalny odnoszg sie rowniez do ksztatcenia na stu-
diach neofilologicznych, a w ich ramach takze do przedmiotu ttumaczenie, objgtego pro-
gramem nauczania na studiach [ stopnia, zaréwno w ramach ksztatcenia uniwersyteckie-
go!, w Panstwowych Wyzszych Szkotach Zawodowych? oraz w uczelniach prywatnych®.

Celem niniejszego artykutu jest prezentacja kilku refleksji dotyczacych nauczania
tlumaczenia na studiach neofilologicznych pierwszego stopnia i poszukiwania wspol-

! http://www.ug.edu.pl/pl/info_dla_kand/kierunki/?tpl=/wf/germanskal213
http:/www.kul.pl/instytut-filologii-germanskiej, 1150.html

2 http:// www.pwsz.raciborz.edu.pl/index.php/in-informacje-ogolne.html
http://www.pwsz.nysa.pl/index.php?p=11,130,0,0,-1,135

3 http://www.wsl.edu.pl/filologia/filologia-germanska/
http://wszedukacja.pl/wroclaw/studia-i-stopnia/kierunki/filologia-angielska/
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nego mianownika pomigdzy wytycznymi Procesu Bolonskiego a $rodowiskiem na-
ukowym, w tym przypadku translatorycznym. Tekst otworza przemyslenia dotyczace
nauczania translacji, zainspirowane wspomnianymi zmianami i wynikajace z wtasnego
doswiadczenia dydaktycznego autorki. W toku rozwazan zostanie podjeta proba skon-
frontowania zatozen i wytycznych Procesu Bolonskiego z postulatami teoretykow i ba-
daczy translacji, oraz odpowiedzi na pytanie, czy nauczanie ttumaczenia zgodne z tymi
przestankami jest dzisiaj mozliwe na studiach filologicznych pierwszego stopnia.

2. Proces Bolonski i Krajowe Ramy Kwalifikacji

Zmiany zachodzace od kilku lat w polskim szkolnictwie wyzszym sg bezposred-
nim skutkiem zainspirowanej przez Komisje Europejska inicjatywy, majacej na celu
wypracowanie ,,wspolnej ‘europejskiej’ reakcji na wspotczesne problemy wystepujace
w wigkszosci krajow” (Krasniewski 2006:3) cztonkowskich wspolnoty. Inicjatywa ta,
o nazwie Proces Bolonski, zostata rozpoczeta w 1999 roku podpisaniem przez mini-
strow odpowiedzialnych za szkolnictwo wyzsze w 29 krajach europejskich Deklaracji
Bolonskiej. Istota Procesu Bolonskiego byly zmiany w systemach szkolnictwa wyzsze-
go w Europie, prowadzace do ostatecznego celu, jakim bylo utworzenie Europejskiego
Obszaru Szkolnictwa Wyzszego (European Higher Education Area), na ktérym obowia-
zywa¢ mialy ,,wypracowane wspolnie zasady organizacji systemu edukacji wyzszej,
przyjete z poszanowaniem roznorodnosci programow, instytucji i tradycji ksztatcenia
poszczegolnych krajow” (Chmielecka 2010:7).

Utworzenie Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego* i realizacja celow Pro-
cesu Bolonskiego miaty zagwarantowa¢ m.in.:

* intensywniejszg wspotprace i wymiang doswiadczen osrodkow naukowych,

» zwickszenie mobilnosci spotecznosci akademickiej,

* podniesienie jakosci ksztatcenia, a takze

* promowanie i zwigkszenie konkurencyjnosci europejskiego szkolnictwa wyzszego.

Warunkiem realizacji powyzszych zatozen byla harmonizacja systemow szkolnictwa
wyzszego we wszystkich krajach, ktore podpisaly Deklaracje Bolonskg. Dotyczyta ona za-
rowno samego procesu ksztatcenia, w postaci wprowadzenia systemu studiow dwu- i trzy-
stopniowych oraz ogolnoeuropejskiego system punktow ECTS, ktore to dziatania miaty na
celu wspieranie mobilnosci akademickiej, jak tez momentu ukonczenia studiow i przecho-
dzenia na rynek pracy, ktore absolwentom i pracodawcom na terenie catej wspolnoty utatwic
miat system porownywalnych dyplomow ukonczenia poszczegolnych poziomow studiow.

Jednym z najwazniejszych narzedzi Procesu Bolonskiego, prowadzacym do harmoniza-
cji systemu szkolnictwa wyzszego, sa Ramy Kwalifikacji, dotyczace catego obszaru objgte-
go Procesem Bolonskim (Bolofiskie Ramy Kwalifikacji), a takze odniesione konkretnie do
poszczegolnych krajow (Krajowe Ramy Kwalifikacji). Definiuja one kolejne stopnie ksztat-
cenia akademickiego, za$ ich istotnym wyroznikiem jest fakt, iz opisy te odnoszg si¢ nie
— jak to miato migjsce dotychczas — do samego procesu i tresci programowych ksztatcenia
na poszczegolnych poziomach studiow, lecz do zaktadanych efektow tego procesu. Efekty

* Uroczysta inauguracja EOSW miata miejsce w marcu 2010 roku, podczas jubileuszowej konferencji ministrow Bu-
dapest-Vienna. Obszar tworzy obecnie 47 panstw, ktore podpisaty komunikat z tej konferencji, zobowiazujac si¢ do
dalszej wspotpracy w wyznaczonych obszarach i kontynuacje realizacji postulatow Procesu Bolonskiego.
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ksztatcenia zostaly ujete w trzy kategorie: wiedzy, umiejgtnosci i kompetencji spotecznych,

jakie powinny charakteryzowac absolwenta danego etapu studiow po jego zakonczeniu.

Znowelizowana ustawa Prawo o szkolnictwie wyzszym, obowigzujaca od 1 pazdzier-
nika 2011 roku, uwzglednia postulaty i rozwigzania Procesu Bolonskiego, zobowigzujac
tym samym cate polskie szkolnictwo wyzsze do budowania modelu ksztatcenia zgodnego
z metodologia Krajowych Ram Kwalifikacji. Zmiany te dotycza zatem réwniez studiow
neofilologicznych, ktorych programy musiaty zosta¢ opracowane na nowo i korespondo-
wac z opisem efektow ksztatcenia okreslonych dla obszaru studiow humanistycznych.

W kontekscie tematyki mojego artykutu za najistotniejsze elementy zwigzane z re-
alizacja Procesu Bolonskiego, a zarazem aspekty, na ktorych chciatabym sie skoncentro-
wac w jego dalszej czesei, uwazam:

» fakt mozliwosci zakonczenia ksztatcenia na kierunku filologicznym i podjecia pracy
zawodowej, badz tez kontynuowania nauki na innym kierunku, juz po pierwszym
etapie, czyli ukonczeniu studiow pierwszego stopnia,

* konieczno$¢ zdefiniowania konkretnych i,,mierzalnych” efektow ksztatcenia dla stu-
diow pierwszego stopnia, mozliwych do zweryfikowania przez ewentualnych praco-
dawcow, zleceniodawcow lub inne jednostki akademickie.

3. Kompetencja translacyjna jako cel dydaktyki translacji

Wymienione aspekty nalezy bra¢ pod uwage réwniez opracowujac sylabus dla kon-
kretnego przedmiotu, jakim jest thumaczenie®. Dydaktyk translacji musi zatem zapla-
nowac 1 opisac¢ okreslone realne efekty nauczania tego przedmiotu, majac przy tym na
wzgledzie fakt, iz czg$¢ odbywajacych dany kurs studentow nie zdecyduje si¢ na konty-
nuacj¢ ksztatcenia w tym samym kierunku, a wigc zaktadane efekty nie dla wszystkich
(moze nawet dla mniejszosci) studentow bedg stanowity punkt wyjscia dla dalszej nauki
sztuki przektadu, lecz raczej wejda w sktad nabytego dzigki studiom pierwszego stopnia,
podstawowego wyposazenia filologicznego, majacego stanowic ich atut na rynku pracy.

W tym miejscu nalezatoby doprecyzowaé, czy zajecia z thumaczenia traktujemy
jako element praktycznej nauki jezyka, obejmujacy ¢wiczenia prowadzace wylacznie
do ogodlnego podnoszenia kompetencji obcojezycznej studenta (ktore to zagadnienie po-
ruszatam na poprzedniej konferencji organizowanej przez Instytut Neofilologii PSW:
Tymoszuk, 2007), czy tez jako przedmiot ukierunkowany na rozwijanie okreslonych
umiejetnosci translatorskich. W niniejszym artykule pod uwage wzigta zostanie druga
z tych mozliwosci, czyli nauczanie przektadu, ktorego celem jest rozwijanie u studentow
okreslonej kompetencji translacyjnej.

Zgodnie z zatozeniami Krajowych Ram Kwalifikacji na efekty przedmiotowe dla mo-
dutu thumaczenie, podobnie jak w przypadku wszystkich innych przedmiotow akademic-
kich, maja sktada¢ sie: konkretna wiedza, umiejetnosci oraz kompetencje spoteczne. Jezeli
zaloZenia te przeniesiemy na grunt wspotczesnej translatoryki, jako dyscypliny badajacej
i opisujacej wszystkie zagadnienia zwigzane z posrednictwem jezykowym, rowniez jego

> W programach studiow filologicznych pierwszego stopnia przedmiot ten realizowany jest na dwa sposoby: albo
w ramach bloku praktycznej nauki jezyka, obok innych sprawnosci, takich jak czytanie, stuchanie, pisanie czy
mowienie, badz tez jako przedmiot niezalezny od PIN, czgsto stanowiacy element ksztalcenia translatorycznego,
przewidzianego w ofercie studiow I stopnia coraz wigkszej liczby uczelni wyzszych.
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nauczaniem i uczeniem si¢, w pierwszej nasunie si¢ by¢ moze wniosek, ze sg one bardzo
zblizone do wysuwanych przez nig postulatow dotyczacych dydaktyki translacji.

W rozwazaniach teoretycznych dotyczacych nauczania thumaczenia panuje bowiem
zgodnos¢ co do faktu, iz jego nadrzgdnym celem jest rozwijanie kompetencji transla-
cyjnej jako konkretnego efektu tego procesu. Pojgcie kompetencji translacyjnej byto
wielokrotnie definiowane i modyfikowane przez szereg polskich teoretykéw przekta-
du (por. Grucza 1981, 1993, Hejwowski, 1993, Marchwinski, 1992a, 1992b). Kolejne
modele koncepcji kompetencji translacyjnej koncentrowaly si¢ przy tym na szeregu jej
sktadowych, takich jak kompetencje jezykowe, w tym gramatyczne, komunikacyjne czy
kulturowe, co zreszta odzwierciedlato rozwoj samej dyscypliny.

Zgodnie z najnowszym ujgciem Franciszka Gruczy (2008:41-43) celem dydaktyki trans-
lacji w ramach ksztatcenia akademickiego powinno by¢ rozwijanie kompetencji translator-
skiej, zdefiniowanej jako element wyposazenia mentalnego konkretnej osoby, swego rodzaju
,wartos¢ dodana” w obszarze wiedzy i umiejetnosci w stosunku do kompetencji komunika-
cyjnej osoby dwujezycznej, ktorg charakteryzuje okreslona naturalna kompetencja transla-
cyjna. Na owa warto$¢ dodana sktadaja si¢ dwa elementy: praktyczna kompetencja transla-
cyjna oraz kognitywna kompetencja translatoryczna. Praktyczna kompetencja translacyjna
manifestuje si¢ w postaci szeregu $wiadomie i celowo wypracowanych regut i umiejetnosci
translacyjnych, natomiast kognitywna kompetencja translatoryczna to okreslona wiedza spe-
cjalistyczna w zakresie teorii translacji. Ponadto w sktad szeroko pojetej kompetencji trans-
lacyjnej powinna wchodzi¢ takze kompetencja kulturowa i interkulturowa (Grucza 1993).
Kompetencja kulturowa rozumiana jest jako: ,,znajomos¢ jakiej$ kultury oraz zdolno$¢ stoso-
wania jej w praktyce. Kompetencja taka ,,obejmuje umiejgtnos¢ wytwarzania i/lub rozpozna-
wania, jak rowniez umiejetno$¢ komunikatywnego uzycia nie tylko wyrazen jezykowych,
ale 1 innych rodzajow wyrazen (gestow, mimiki i réznych innych form zachowan)” (Kielar
1996:23). Natomiast interkulturowa kompetencja translacyjna stanowi wypadkowa znajo-
mosci dwoch kultur (Kielar, tamze).

Podobne koncepcje kompetencji translacyjnej jako nadrzgdnego celu procesu nauczania
sztuki przektadu prezentuja zagraniczni teoretycy translacji. Na przyktad Hansen, Resch 1 Witte
definiujg ja szczegotowo jako suma kompetencii thumaczeniowej, socjalnej, kulturowej, inter-
kulturowej i komunikacyjnej, uwarunkowane z kolei posiadaniem konkretnej wiedzy i umie-
jetnosci w zakresie jezyka ojczystego 1 obcego (por. Hansen, 1998, Resch 1998, Witte: 1998).
Wedlug Neuberta (1994) kompetencja translacyjna jest strukturg obejmujacg trzy wzajemnie
powigzane sktadowe: kompetencje jezykowa, kompetencje przedmiotows oraz kompetencje
procesualng, okreslong mianem kompetencji transferowania (por. Neubert, 1994: 412 i nast.)

Podsumowujac, zgodnie z zalozeniami translatoryki akademickie ksztatcenie thuma-
czy powinno cechowac i wyrdznia¢ ukierunkowane rozwijanie catego kompleksu wie-
dzy, umiejetnosci i kompetencji konstytuujacych kompetencje translatorska.

W tym miejscu nasuwa si¢ wniosek, iz wytyczne Krajowych Ram Kwalifikacji i po-
stulaty badaczy translacji sg na tyle zblizone, iz zaplanowanie sylabusu wpisujacego si¢
w zalozenia Procesu Bolonskiego, a zarazem zgodnego ze stanowiskiem teoretykow, jest
zadaniem stosunkowo prostym.

Taki sposéb rozumowania bylby jednak uzasadniony, gdyby$my nie uwzglednili
dwoch centralnych problemoéw, podjetych przeze mnie na wstepie, czyli po pierwsze
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mozliwosci zakonczenia studiow, a zatem rowniez nauki thumaczenia, juz na poziomie
pierwszego stopnia, po drugie zas niematego wyzwania dla dydaktyka przektadu, ktory
w obliczu takiego stanu rzeczy musi zdefiniowa¢ konkretne efekty koncowe (przynaj-
mniej dla czesci studentow), jakie realnie mozna wypracowac na zajeciach w czasie sze-
$ciu semestrow trwania studiow pierwszego stopnia.

Tymczasem, bardziej wnikliwie zglebiajac prace przedstawicieli translatoryki, do-
tyczace nauczania thumaczenia, zdamy sobie sprawg, iz juz na samym poczatku tego
zadania, czyli w momencie rozpoczynania studiow filologicznych pierwszego stopnia,
nie zostaje spelniony conditio sine qua non rozpoczecia rozwijania kompetencji transla-
torskiej. Mam tu na mysli wspomniang przez Franciszka Gruczg dwujezyczng kompe-
tencje komunikacyjng, stanowiaca punkt wyjscia a zarazem warunek niezbgdny dla roz-
poczecia nauki thumaczenia. Na niebagatelne znaczenie takich koniecznych warunkow
wstepnych, czyli pewnych kompetencji wyjsciowych, wymaganych u oséb rozpoczy-
najacych nauke tlumaczenia, zwraca uwage rowniez inny teoretyk, praktyk i dydaktyk
translacji, Ulrich Kautz (2000). Wedlug niego przysztego adepta sztuki thumaczeniowej,
juz w momencie rozpoczynania nauki, powinien charakteryzowa¢ szereg okreslonych
cechy intelektualnych, psychicznych i fizycznych, a takze jezykowych.

Wsrod wymaganych cech intelektualnych Kautz (2000:19 i nast.) wymienia m.in.:
* umiej¢tnos¢ oceny i analizy,

»  kreatywnosc,

* intuicje,

* zdolnos¢ samokrytyki,

* umiejetnos¢ szybkiego wdrazania si¢ w nowe dziedziny.
Pozadane cechy psychiczne i fizyczne to:

* odpornos¢ psychiczna i fizyczna,

* elastyczno$¢, rozumiana jako umiejetnos¢ dostosowywania si¢ do czesto zmieniaja-
cych si¢ warunkow pracy, oraz

* empatia.

Wiedza i umiejetnosci jezykowe, niezbgdne do rozpoczecia nauki thumaczenia, do-
tycza zdaniem badacza zarowno jezyka obcego, jak i ojczystego. W ramach pozadanych
kompetencji obcojezycznych przyszly student translacji powinien posiadac:

* rozbudowane zasoby leksykalne w zakresie synonimii, antonimii czy kolokacji,

* usytuowane na plaszczyznie tekstualnej umiejetnosci parafrazowania badz streszczania,

* rozwiniete sprawnosci tworzenia oraz recepcji i rozumienia tekstow pisanych i mo-
wionych,

* umiejetnos¢ identyfikacji i korekty btedow, a takze

* podstawowe, elementarne sprawnosci thumaczeniowe.

Wiedza i kompetencje w obrebie jezyka ojczystego, ktory w nauczaniu thumacze-
nia jest rownie wazny co jezyk obcy, powinny natomiast obejmowac
» clokwencje,

* wyczucie stylu,

* znajomo$¢ roznorodnych rejestrow i niuansow jezykowych, umiejetnos¢ ich rozpo-
znawania i postugiwania si¢ nimi. Na ogromng wage kompetencji w obrebie jezyka
ojczystego, w ksztalceniu thumaczy zwraca rowniez uwage Lang (1994: 395 i nast.)
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Na podstawie wlasnego doswiadczenia dydaktycznego, wyniesionego z prowadze-
nia zaje¢ w Zakladzie Jezyka Niemieckiego Instytutu Neofilologii Panstwowej Szkoty
Wyzszej im. Papieza Jana Pawla 11 w Biatej Podlaskiej oraz w Zaktadzie Germanistyki
Instytutu Neofilologii Uniwersytetu Przyrodniczo-Humanistycznego w Siedlcach zary-
zykuje twierdzenie, iz wigkszosci studentow rozpoczynajacych obecnie pierwszy rok
filologii brakuje wspomnianej bilingwalnej kompetencji komunikacyjnej, ktéra mogtaby
stanowi¢ podstawe dla rozpoczecia nauki thumaczenia, i to nie tylko w sferze znajomosci
jezyka obcego, lecz rowniez pod wzgledem znajomosci jezyka ojczystego i wielu kom-
petencji intelektualnych czy psychicznych.

Jak w takim razie rozwija¢ kompetencje translacyjng, dajaca si¢ opisa¢ w postaci
konkretnych, weryfikowalnych przez rynek pracy efektow, skoro brakuje ku temu ko-
niecznych podstaw? Czy jedynym wnioskiem, jaki mozna wysnu¢ z przedstawionych
rozwazan, jest brak mozliwosci nauczania thumaczenia ukierunkowanego na rozwijanie
kompetencji translacyjnej w ramach studiow pierwszego stopnia?

4. Elementarna kompetencja translacyjna jako efekt ksztalcenia na studiach I stopnia

Wydaje sig, iz odpowiedz na to pytanie nie musi by¢ twierdzaca. Jezeli bowiem do-
ktadniej przeanalizujemy efekty ksztatcenia dla obszaru studiow humanistycznych, sta-
nowiace punkt odniesienia dla opracowywania kierunkowych, a nastepnie modutowych
efektow ksztatcenia, w wigkszosci z nich natrafimy na przymiotniki: podstawowy, ele-
mentarny, badz ogélny. Obrazuje to kilka przytoczonych ponizej przyktadow:

Kwalifikacje (dyplom) I stopnia przyznaje si¢ studentowi, ktory:

* ma podstawowg wiedz¢ o miejscu i znaczeniu nauk humanistycznych w systemie
nauk oraz ich specyfice przedmiotowej i metodologiczne;j,

* zna elementarng terminologi¢ nauk humanistycznych,

* ma elementarng wiedzg o powigzaniu dyscyplin filologicznych z dyscyplinami ko-
niecznymi do poszerzenia wiedzy (historia, filozofia i inne wybrane),

* ma uporzadkowang wiedze¢ ogolna (obejmujaca terminologig, teorie i metodologie)
z zakresu studiowanej dyscypliny humanistycznej,

* znairozumie podstawowe metody analizy i interpretacji roznych wytworow kultury
whasciwe dla wybranych tradycji, teorii lub szkot badawcezych w obrebie studiowane;j
dyscypliny humanistyczne, a takze

* posiada elementarne umieje¢tnosci badawcze (formutowanie i analiza problemow ba-
dawczych, dobor metod i narzgdzi badawczych, opracowanie i prezentacja wynikow)
pozwalajace na rozwigzywanie typowych zadan/problemow w obrebie studiowanej
dyscypliny humanistyczne;.

(Chmielecka 2010:29 i nast., wytluszczenie — autorka).

Chcegc zaplanowac sylabus przedmiotu thumaczenie zgodnie z powyzszymi wytycz-
nymi, mozemy, a nawet powinnismy, umiejscowi¢ wszystkie zaktadane efekty ksztatce-
nia w postaci wiedzy, umiejetnosci i kompetencji, jakie student powinien wynies¢ z pro-
wadzonych przez nas zaj¢é thumaczeniowych, na poziomie elementarnym. Nie musi to
przy tym oznacza¢, iz nasze dziatania bedzie charakteryzowata arogancja w stosunku do
najnowszych osiggni¢¢ z zakresu teorii translacji.
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Jest to wedlug mnie mozliwe, jezeli proces rozwijania kompetencji translacyjne;j,
rozumianej w omowionym przeze mnie wymiarze, potraktujemy bardziej holistycznie,
wiaczajac do niego rowniez fazg rozwijania u studentow wiedzy, umiejetnosci i kompe-
tencji sktadajacych si¢ na postulowane przez translatorykow konieczne warunki wstepne.
Zatem efektem nauczania ttumaczenia na poziomie studiow pierwszego stopnia zakla-
danym przez dydaktyka opracowujacego program ksztatcenia dla tego modutu, byloby
wypracowanie ze studentami tych wlasnie, niezbednych warunkow wstepnych, ktore na
potrzeby przygotowywania sylabusu mozna okresli¢ mianem elementarnej, podstawo-
wej czy tez wstepnej kompetencji translacyjnej.

Odwotujac sie do omawianych wcze$niej zalozen teoretykow translacji zaktadang ele-
mentarng kompetencjg¢ translacyjng mozna zdefiniowac jako: wiedzg, umiejetnosci i kompe-
tencje o charakterze kulturowym, komunikacyjnym, psychicznym, fizycznym, jezykowym
(w zakresie jezyka ojczystego 1 obcego), a takze thumaczeniowym, wyksztatcone na pozio-
mie umozliwiajacym rozpoczgcie ksztaltowania whasciwej kompetencji translacyjne;.

Nie podejmeg si¢ proby szczegotowego scharakteryzowania metod i form dydaktycz-
nych, prowadzacych do wypracowania zdefiniowanej powyzej wstepnej kompetencji
translacyjnej. Niewatpliwie jednak powinny one dotyczy¢ rozwijania zasobow leksykal-
nych i wiedzy tekstualnej, dotyczacej specyfiki roznych rodzajow tekstow i dyskursow,
zar6wno w obszarze jezyka ojczystego, jak i obcego, odnosi¢ si¢ do zagadnien kulturo-
wych, jak rowniez rozwija¢ wymienione wczesniej cechy intelektualne i fizyczne.

W tym miejscu warto jednak jeszcze na chwilg powroci¢ do kwestii poruszonej na
poczatku tego artykutu, czyli faktu, iz duza czes¢ studentdw po ukonczeniu pierwszego
etapu nie zdecyduje si¢ na kontynuacje ksztalcenia filologicznego na studiach drugie-
go stopnia. Jak wspomniatam, wprowadzenie w ramach Procesu Bolonskiego studiow
dwu- i trzystopniowych miato na celu z jednej strony zwigkszanie mobilnosci akademic-
kiej, z drugiej jednak zaktadato mozliwos¢ podjecia pracy zawodowej juz po skonczeniu
studiow pierwszego stopnia. Opracowujac sylabus przedmiotu tlumaczenie i definiujac
dla niego efekty ksztatcenia nalezatoby zatem uwzgledni¢ rowniez taka ewentualno$¢
i wzbogaci¢ zaktadane efekty o konkretne umiejetnosci, zwigkszajace szanse powodze-
nia na rynku pracy absolwentow prowadzonego przez nas przedmiotu. Innymi stowy,
nadac¢ im charakter bardziej praktyczny.

Absolwenci studiéw pierwszego stopnia nie rozpoczng zapewne pracy zawodowej w cha-
rakterze thumaczy, niewatpliwie jednak wiedza i umiejetnosci sktadajace sie na elementarng
kompetencje translacyjng moga z powodzeniem znalez¢ zastosowanie w wielu dziedzinach
zycia zawodowego — czy to w handlu i biznesie, polityce i administracji, czy w dziatalno$ci
kulturalnej badZ edukacyjnej. Za takie praktyczne kompetencje mozna uznaé¢ m.in.:

* okreslong wiedzg kulturowa dotyczaca zasad komunikacji w roéznorodnych sytu-
acjach w obu kulturach, ktorych no$nikami sg studiowane jezyki, a takze roznic i po-
dobienstw pomigdzy nimi,

* znajomo$¢ specyfiki roznych rodzajow tekstow i dyskurséw oraz wynikajaca z niej
umiejetnos¢ tworzenia poprawnych ustnych i pisemnych tekstow w obu jezykach,
jak rowniez ich rozumienia i analizy,

* podstawowe umiejetnosci thumaczenia ustnego, w tym a-vista i thumaczenia pisemnego
na poziomie elementarnym, gldwnie w tekstow o niskim stopniu specjalistycznoscei.
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5. Zakonczenie

Celem niniejszego artykutu byta prezentacja kilku wiasnych refleksji i przemyslen
dotyczacych nauczania thumaczenia na studiach neofilologicznych pierwszego stopnia
i poszukiwania wspolnego mianownika pomigdzy wytycznymi Procesu Bolonskiego
a $rodowiskiem naukowym, w tym przypadku translatorycznym. Podsumowujac powyz-
sze rozwazania mozna stwierdzi¢, ze zintegrowanie obu tych punktow widzenia jest do
pewnego stopnia mozliwe, pod warunkiem, iz osoba prowadzaca zajecia ttumaczeniowe
i opracowujaca dla nich sylabus uwzgledni rzeczywiste uwarunkowania zaktadanego
przez siebie celu, czyli wypracowania kompetencji translatorskiej. Uwarunkowania te
— stopien przygotowania studentow rozpoczynajacych studia neofilologiczne I stopnia
oraz trzyletni okres studiow licencjackich — determinuja konieczno$¢ usytuowania za-
ktadanej kompetencji translacyjnej na najnizszym, elementarnym, badz wstepnym po-
ziomie. Autorka nie podjeta si¢ zadania przedstawienia zestawu metod i form dydaktycz-
nych pozwalajacych na wypracowanie omowionej wstepnej kompetencji translacyjnej,
gdyz przedsiewzigcie takie znacznie przekroczytoby zaktadane ramy niniejszej rozpra-
wy. Przedstawiony artykut moze jednak stanowi¢ przyczynek do dalszej dyskusji nad
omowiong problematyka.
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