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Jezyk mniej obcy niz kultura.
Rola tresci kulturowych w nauczaniu jezykow obcych

Obecnos¢ i rola tresci kulturowych w nauczaniu jgzyka obcego zostala uznana
w ostatnim potwieczu za konieczng do opanowania jezyka w stopniu umoz-
liwiajacym prawidtowa komunikacje. Problem stanowi samo pojecie kultury
1 sprecyzowanie, jakie tresci uznajemy za tresci kulturowe. Z punktu widze-
nia nauczania j¢zyka obcego, szerokie rozumienie kultury, proponowane przez
Williamsa (1960) i Hoggarta (2009), jest najbardziej uzasadnione. W Polsce
docenienie i zainteresowanie studiami kulturoznawczymi nastapifo dopiero
w ostatniej dekadzie dwudziestego wieku na skutek zmian ustrojowych. Na-
uczanie przedmiotow zwigzanych z kultura zajeto znaczace miejsce w planach
nauczania uniwersyteckich filologii obcych oraz nauczycielskich kolegiow je-
zykow obcych. Pojawity sie tez proby wiaczenia tych tresci do programoéw na-
uczania jezyka obcego, zwlaszcza angielskiego, w szkotach srednich. Dziatania
kulturoznawcow zazebity sie wowcezas z dziataniami specjalistow dydaktyki
jezykow obcych propagujacymi ide¢ nauczania przez tres¢ (CLIL). Ankieta
przeprowadzona wsrdd stuchaczy NKJO w Rzeszowie i NKJO w Sandomie-
rzu bada zalezno$ci migdzy nauczaniem tresci kulturowych a przyswajaniem
jezyka obcego oraz oceng roli tresci kulturowych w nauce jezyka obcego przez
uczacych sie. Analiza wykazuje, ze stuchacze doceniajg rolg tresci kulturowych
w nauczaniu j¢zyka obcego, gdyz przyczyniajg sie one do opanowania przez
nich jezyka. Dlatego warto propagowac idee nauczania jezyka przez tresc,
zwlhaszcza przez tresci kulturowe na roznych etapach nauki jezyka obcego.

1. Nauczanie tre$ci kulturowych a nauczanie jezyka obcego

Debata dotyczaca roli kultury w nauczaniu jgzyka obcego toczy si¢ w srodowiskach
akademickich juz od kilku dziesigcioleci, a na gruncie polskim od poczatku ostatniej
dekady XX wieku. Konieczno$¢ wiaczania tresci kulturowych do nauczania jgzyka ob-
cego byla od dawna uznawana za wazng przez specjalistow wypowiadajacych si¢ na
temat dydaktyki jezykow obcych. I tak, na przyktad, we wnioskach do sprawozdania
z pigtego dorocznego spotkania po§wigconego lingwistyce 1 nauczaniu j¢zykow obcych,
ktore odbyto si¢ w 1959 roku na Uniwersytecie Georgetown (Report on the Fifth Annual
Round Table Meeting on Linguistics and Language Teaching) Robert Politzer wyrazit
nastgpujaca opini¢: ,,Jako nauczyciele jezykow obcych musimy zglebia¢ kulture (...) nie
dlatego, ze chcemy nauczac¢ o kulturze innego kraju, ale dlatego, ze musimy o niej uczy¢.
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Jesli uczymy jezyka nie uczac rownoczesnie kultury, w ktorej on funkcjonuje, to uczy-
my tylko pozbawionych znaczenia symboli lub symboli, ktorym uczacy sie przypisuje
niewlasciwe znaczenia;” (Brooks, 1996: 123)%. Podobny poglad przedstawia Michael
Byram (1994) w jednej ze swoich licznych ksigzek, ktore w istotny sposob wptynety
w ostatnich dekadach XX wieku na podejscie do nauczania j¢zyka obcego jako $cisle
zintegrowanego z nauczaniem tresci kulturowych. Uczenie si¢ jezyka obcego nie od-
bywa si¢ w prozni. Jezyk jako narzedzie komunikacji spotecznej jest integralng czgscia
kultury, z ktorej sie wywodzi, ktora ksztattuje i przez ktorg jest sam ksztattowany. Do-
piero w pewnym kontekscie spoteczno-kulturowym tresci, ktére wypowiadamy nabie-
raja okreslonego znaczenia i wraz ze zmiang tego kontekstu same ulegajg zmianie. By¢
moze japonski turysta, z powszechnie znanej anegdoty, ktory nie zareagowat na polece-
nie policjanta: ‘Freeze’! (czyt. Staé, zatrzymac sig!) nie zostatby postrzelony, gdyby znat
znaczenie tego stowa w tym konkretnym kontekscie kulturowym.

Czy zatem jako nauczyciele jezyka obcego mozemy naucza¢ danego jezyka w cat-
kowitym oderwaniu od kultury, z ktorej si¢ wywodzi? Czy caty ten bagaz wiedzy o geo-
grafii danego obszaru jezykowego, jego historii, literaturze, instytucjach publicznych
czy praktykach zycia codziennego jest naszym studentom badZ uczniom rzeczywiscie
potrzebny do tego, aby sie¢ w sposob kompetentny porozumiewa¢ w jezyku obcym?
Claire Kramsch (2004) uwaza, ze wiedza kulturowa jest nicodzownym elementem pro-
cesu uczenia si¢ jezyka obcego. Podziela ona poglad Byrama (1994), ze jezyk i kultu-
ra sg nierozerwalne; bez podbudowy kulturowej nasza zdolnos¢ do komunikowania si¢
w jezyku obcym bedzie zawsze ograniczona, a zrozumienie otaczajacej rzeczywistosci
niepetne. To tresci kulturowe niejako wpisane w jezyk i stanowigce jego podbudowe
pozwalajg nam nawigza¢ emocjonalng relacj¢ z rodzimymi uzytkownikami tego jezyka.
By¢ moze w pewnej mierze wlasnie z tego powodu Esperanto, ktore nigdy nie miato
zaplecza kulturowego pozostato jedynie hobby garstki entuzjastow i nigdy nie postuzyto
jako narzedzie komunikacji migdzykulturowej. W opinii Kramsch, w nauczaniu jezyka
jako narzedzia komunikacji spotecznej, swiadomos¢ kulturowa powinna stanowi¢ nie
tylko srodek do osiagniecia pelnej ptynnosci komunikacyjnej, ale zarazem by¢ jej rezul-
tatem wynikajacym ze zrozumienia otaczajacego nas swiata.

Wielu badaczy, na co zwraca uwage Sell (1995), podkresla fakt, ze jako pedagodzy nie
tylko przekazujemy uczniom tresci nauczanego przedmiotu, ale tez ksztattujemy ich po-
stawy wobec otaczajacej rzeczywistosci, totez powinnismy, a szczegolnie my nauczyciele
jezykow obcych, uczy¢ ich tolerancji i otwartosci wobec przedstawicieli innych grup spo-
tecznych czy kulturowych, budowania wtasnej tozsamosci kulturowej oraz przetamywania
stereotypow. Takie wartosci mozna wynie$¢ z analizy materiatow kulturowych w trakcie
nauki jezyka obcego. Niemniej, Srodowiska akademickie przez dlugi czas byly niechgtne
wlaczeniu studiow kulturoznawczych w struktury wydzialéw filologicznych, a w samym
nauczaniu jezyka tresci kulturowe dugo marginalizowano traktujac je jako element dodat-
kowy do czterech sprawnosci jezykowych, tj. stuchania, mowienia, czytania i pisania, nie
za$ jako istotny element komunikacji migdzykulturowej (Kramsch, 2004). Wedlug Go-

! Ttumaczenie B.K. z tekstu oryginalnego. As language teachers we must be interested in the study of culture (...) not
because we necessarily want the culture of the other country but because we have to teach it. If we teach language
without teaching at the same time the culture in which it operates, we are teaching meaningless symbols or symbols
to which the student attaches the wrong meaning; (...)
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nerko-Frej (2007: 5) takie podejscie podyktowane byto przede wszystkim interdyscypli-
narnym charakterem studiow kulturoznawczych obejmujacych takie dziedziny jak: antro-
pologia, etnografia, socjologia, pedagogika, nauki polityczne, literatura, czy lingwistyka,
a takze brakiem $cisle okreslonej metodologii badan.

Ale nie tylko ztozony charakter studiéw kulturoznawczych powodowat trudnosci
we wiaczeniu ich w istniejace struktury organizacyjne uczelni wyzszych, problemem
byto rowniez samo pojecie ‘kultura’. Definicja tego terminu nigdy nie byta jednoznacz-
na, lecz podlegata zmianom wynikajagcym z uwarunkowan historycznych, spotecznych
i geograficznych. Williams (1988:87) stwierdza, ze ,,Kultura jest jednym z dwoch lub
trzech najtrudniejszych stow w jezyku angielskim ze wzgledu na skomplikowany rozwoj
historyczny tego terminu w wielu jezykach europejskich”.? Gonerko-Frej (2007: 2-3)
przytacza kilka przykladow zmian jakim podlegato znaczenie tego terminu. W XVII
i XVIII wieku, kiedy zaczgto interesowac si¢ problemem kultury, dominowat poglad,
ze termin ten odnosi si¢ jedynie do umystowej czy duchowe;j sfery dziatan cztowieka.
W 1871 w pracy ,,Kultura prymitywna” (,,Primitive Culture”) amerykanskiego antropo-
loga Edwarda Tylera pojawia si¢ znacznie szersza definicja kultury jako ‘stylu zycia’, ale
niemal rownocze$nie w Wielkiej Brytanii Matthew Arnold wydaje , Kulture i anarchig”
(,,Culture and Anarchy”), gdzie pojecie kultury nabiera elitarnego charakteru jako daze-
nie do doskonatosci. Arnold, krytyczny wobec niewrazliwego na pickno mieszczanskie-
go spoteczenstwa wiktorianskiej Anglii, postrzegat kulture jako domene¢ wyzszych klas
spotecznych, a wigc terminem tym okreslat wszystko to, co dzisiaj czgsto nazywamy
‘kulturg wysoka’: balet, operg, dramat, poezje itd.

Takie postrzeganie kultury dominowato w Wielkiej Brytanii do drugiej potowy XX wieku,
kiedy to pionierskie prace Raymonda Williamsa (1960) i Richarda Hoggarta (2009)* spowo-
dowaly redefinicje tego pojecia. Na skutek zmian politycznych, spotecznych i ekonomicznych
jakie nastapity w Wielkiej Brytanii w okresie Rewolucji Przemystowej 1 w pierwszej potowie
XX wieku arnoldowska definicja kultury okazata si¢ zbyt waska, gdyz wykluczata caty sze-
reg dziatan 1 osiggnigC spoteczenstwa, ktore okreslamy terminem kultury masowej. Williams
i Hoggart spowodowali, ze w obrebie badan nad kulturg znalazly si¢ zwykle, codzienne zacho-
wania i nawyki danego spoteczenstwa. Badacze ci uwazali, ze tylko poprzez poznanie zainte-
resowan i stylu zycia przecietnego obywatela mozna pozna¢ caty narod i jego kulture. Dzigki
staraniom Richarda Hoggarta na Uniwersytecie w Birmingham w 1964 roku powstat Osrodek
Wspotczesnych Badan nad Kulturg (Centre for Contemporary Cultural Studies), ktory przez
kilka dziesiecioleci byt wiodacym centrum badan akademickich w tej dziedzinie.

2. Proby integrowania nauczania jezyka obcego i tresci kulturowych na gruncie
polskim

Prawdziwa eksplozja zainteresowania badaniami kulturoznawczymi nastapita jednak
w ostatnich dekadach XX wieku. W Polsce i innych krajach dawnego bloku komunistyczne-
go niewatpliwie wynikato to ze zmian ustrojowych, otwarcia granic, podrozy zagranicznych

2 Thumaczenie B.K. z tekstu oryginalnego. Culture is one of the two or three most complicated words in the English
language. (...) intricate historical development in several European languages.

3 Pierwsze wydanie ,,The Uses of Literacy: Aspects of Working-Class Life” Richarda Hoggarta ukazato si¢ w Wielkiej
Brytanii w 1957 roku.

47



Beata Kiersnowska, Ewa Witczynska

i nawigzywania stosunkow gospodarczych z panstwami Europy Zachodniej, a co za tym
idzie szerszej komunikacji migdzykulturowej. Polskie uczelnie zaczely wprowadza¢ studia
kulturoznawcze do swojej oferty studiow magisterskich. Na wielu kierunkach filologicznych
obok dominujacych do tej pory zaktadow literatury czy jezykoznawstwa, zaczety powstawac
zaklady studiow kulturoznawczych, np. amerykanskich badz brytyjskich. Rowniez w Na-
uczycielskich Kolegiach Jezykow Obcych, ktore zaczeto tworzy¢ w 1990 roku w celu ksztat-
cenia nauczycieli jgzykow obcych (szczegolnie zachodnioeuropejskich), ktorych dramatycz-
ny brak odczuwato polskie szkolnictwo, kulturoznawstwo stanowilo istotny i w poczatko-
wym okresie rozbudowany element programu nauczania. Jedna z wazniejszych inicjatyw
podjetych w tym okresie byto utworzenie przez Uniwersytet Warszawski Osrodka Studiow
Brytyjskich, ktory w 1992 roku z inicjatywy Instytutu Brytyjskiego (British Council) otwo-
rzyt studia podyplomowe w zakresie historii i kultury brytyjskiej, poczatkowo we wspotpra-
cy z Ruskin College w Oxfordzie, a nastgpnie z Uniwersytetem Glasgow. Projekt ten miat na
celu wyksztalcenie profesjonalnej kadry, ktora promowataby ide¢ studiow badz tresci kultu-
rowych jako istotnego elementu ksztalcenia jezykowego zardwno na poziome szkolnym jak
i uniwersyteckim. Profesor Emma Harris, Owczesny dyrektor Osrodka Studiow Brytyjskich,
oraz wyktadowcy zaangazowani w ten projekt zdawali sobie sprawe z tego, ze nauczyciele
jezyka angielskiego nieraz $wiadomie unikali wiaczania tresci kulturowych do zaje¢ jezyko-
wych, gdyz nie posiadajac odpowiedniego przygotowania merytorycznego, a czesto z braku
osobistego bezposredniego kontaktu z kultura brytyjska badz amerykanska, nie czuli si¢ wy-
starczajgco pewnie w tak szerokiej dziedzinie i obawiali si¢, ze W opinii swoich uczniow czy
studentow okaza si¢ niekompetentni. Woleli wige tresci kulturowe ograniczy¢ do niezbgd-
nego minimum informacji z zakresu geografii, historii, tradycji $wigtecznych czy stereoty-
pow narodowych przytaczanych w podrecznikach do nauki jezyka angielskiego. Problem ten
dotyczyt nie tylko nauczycieli ze szkét podstawowych czy $rednich, ale rowniez nauczycieli
kolegiow 1 niektorych wyktadowcow z uczelni wyzszych, a wiec instytucji zajmujacych sie
ksztalceniem przyszlych pedagogow. Totez pierwszych 12 kandydatow na studia w Osrodku
Studiéw Brytyjskich dobrano bardzo starannie, tak aby reprezentowali zaréwno srodowisko
akademickie, jak i nauczycieli z kolegiow jezykowych, a ponadto, aby pochodzili z roznych
regionow Polski.

Rozumiejac jakie znaczenie w budowaniu motywacji do nauki, a takze kompetencji
jezykowych majg tresci kulturowe, wielu absolwentow tego kierunku bardzo aktywnie
zaangazowalo si¢ w propagowanie nauczania jezyka obcego poprzez tresci kulturowe.
Ich aktywnos¢ przybrata trzy rozne formy dziatania, na ktore warto zwroci¢ uwage.

1. Prowadzenie warsztatow metodycznych dla nauczycieli w ramach programu IN-
SETT* zainicjowanego przez MEN i Instytut Brytyjski.

2. Prowadzenie strony internetowej Instytutu Brytyjskiego (British Council), tzw.
British Studies Webpages, na ktorej prezentowano materiaty dydaktyczne oparte o tre-
$ci kulturowe opracowane odpowiednio dla roznych grup wiekowych. W tym projekcie
istotng role odegraty dwie z pierwszych absolwentek Osrodka Studiow Brytyjskich —
Anna Tomczak z Uniwersytetu w Biatymstoku 1 Matgorzata Zdybiewska z Nauczyciel-
skiego Kolegium Jezykow Obcych w Radomiu.

* INSETT - In-Service Teacher Training, program doskonalenia zawodowego nauczycieli prowadzony przez Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej i Instytut Brytyjski (British Council)
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3. Opracowanie w latach 1999-2000 zestawu materiatow z zakresu kultury brytyjskiej
dla nauczycieli jezyka angielskiego pt. British Studies Materials for Polish Teachers of
English — A Cross-cultural Approach (Gonerko-Frej, 2007: 80-81). Celem podrecznika
byto dostarczenie nauczycielom zwlaszcza ze szkot srednich, a takze z kolegiow kom-
pletu materiatow obejmuj qcych wybrane zagadnlenla z zakresu kultury bryty] skiej i pol-
skiej wraz z opracowanymi ¢wiczeniami i zadaniami, zarowno do rozwijania aspektow
kompetencji jezykowych jak i $wiadomosci kulturowej Wsrod dziewieciorga autorow
znalazto si¢ dwoje nauczycieli akademickich, pigciu nauczycieli z kolegiow i dwoje na-
uczycieli ze szkot srednich. Cho¢ pilotazowa seria tych materiatow rozestana zostata do
kolegiow i zaprezentowana na ogélnopolskiej konferencji zorganizowanej przez British
Council w Putawach w 2000 roku, gdzie spotkata si¢ z duzym zainteresowaniem i apro-
batg, podrecznik ten nigdy nie zostat wydany.

Do dziatan majacych na celu zachgcanie do nauczania jezyka obcego poprzez tre-
$ci kulturowe zaliczy¢ tez nalezy projekt modutu egzaminu licencjackiego z kultury
brytyjskiej na Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie zaadresowany do
absolwentow kolegiow jezykowych objetych opieka naukowo-dydaktyczng tej uczel-
ni. Grupa o0sob zaangazowanych w latach 1999-2000 w opracowanie nowej propozy-
cji egzaminu licencjackiego wraz ze szczegdtlowym wykazem zagadnien, wymaganych
materialow i testowanych umiejetnosci sktadata sie z trojga doswiadczonych nauczy-
cieli historii i wiedzy o Wielkiej Brytanii z kolegiow jezykowych, tj. Beaty Kiersnow-
skiej (NKJO Rzeszow), Ewy Witczynskiej (NKJO Sandomierz) i Tomasza Olszowego
(NKJO Zamos¢), oraz dwojki wyktadowcow z Instytutu Filologii Angielskiej UMCS,
zajmujgcych si¢ problematyka kulturowg — dr hab. Irminy Wawrzyczek i dr Zbignie-
wa Mazura. Ponadto, cenng pomoc w postaci sugestii dotyczacych materialow i zadan
egzaminacyjnych wniesli tez wyktadowcy literatury brytyjskiej i metodyki nauczani je-
zyka angielskiego jako obcego Instytutu Filologii Angielskiej UMCS. Jako, ze modut
ten przeznaczony byt dla absolwentow kolegiow ksztatcacych nauczycieli jezyka an-
gielskiego, zatozeniem jego autorow bylo sprawdzenie nie tylko wiedzy i umiejgtnosci
analizy tresci kulturowych osob zdajacych, ale takze ich umiejetnosci pedagogicznych.
Z tego tez wzgledu jedno z trzech zadan egzaminacyjnych obejmowato opracowanie
planu lekcji w oparciu o podany materiat kulturowy, co zapewnialo integracj¢ nabytej
wiedzy z zakresu metodyki nauczania jezyka angielskiego jak i kultury brytyjskiej. Au-
torzy modutu dazyli do uswiadomienia przysztym nauczycielom faktu, iz jezyka angiel-
skiego mozna naucza¢ nie tylko w oparciu o komercyjne kursy podrgcznikowe, ale takze
tworzac wlasne materiaty z wlgczeniem elementow kulturowych, co pozwoli uczniowi
zyska¢ znacznie wigcej niz samg znajomos$¢ jezyka obcego. Modut ten zostal rowniez
wprowadzony jako jedna z opcji dla zdajacych egzamin licencjacki na UMCS w roku
akademickim 2000/2001 i cieszyt si¢ duzym zainteresowaniem wsrod zdajacych; wielu
z nich szczegolnie docenito fakt, ze uwzglgdniono w nim przygotowanie metodyczne
do zawodu, jakie absolwenci otrzymali w kolegiach i stworzono mozliwos¢ zaprezento-
wania w praktyczny sposob nabytej Wledzy kulturowej. Projekt ten wzbudzit tez spore
zainteresowanie uczestnikow wspomnianej juz konferencp w Putawach, gdzie uznano to
rozwigzanie za nowatorskie i godne propagowania, co znalazto wyraz w pokonferencyj-
nej publikacji (Kiersnowska, 2001).
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3. Nauczanie jezyka poprzez tresci kulturowe w praktyce Nauczycielskich Kole-
giow Jezykéw Obcych

Standardy ksztalcenia nauczycieli w nauczycielskich kolegiach jezykow obcych
okreslone w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji z dnia 30. 06. 2006 roku zawierajg obo-
wigzkowa liczbe godzin (480) przeznaczong na przedmioty bloku filologicznego, w tym
przedmioty powigzane z historig, literaturg i kulturg danego obszaru jezykowego (min.
300 godzin ). W niektorych kolegiach realizowana liczba godzin przeznaczona na te
przedmioty jest wyzsza od wymaganego minimum. Tak wigc stuchacze NKJO w ciggu
trzyletniego cyklu nauczania majg mozliwos¢ poznania roznorodnych aspektow kultury
krajow, ktorych jezyki studiuja. Poniewaz nauka przedmiotow filologicznych rozpoczy-
na si¢ juz na pierwszym roku, faczy si¢ ona z procesem uczenia si¢ jezyka przez stucha-
czy kolegiow 1 wspomaga jego przyswajanie. Na przyktad, uczac si¢ o systemie poli-
tycznym danego kraju, stuchacze przyswajaja sobie nowe pojecia np. monarchia konsty-
tucyjna, jak tez i stownictwo z danego zakresu (obcojezyczne odpowiedniki stow: sejm,
rzad, wybory, gtosowanie itp.). W ten sposob samym stuchaczom trudno jest uchwycié
moment, w ktorym uczenie si¢ tresci przechodzi w uczenie si¢ jezyka i na odwrot.

Nauczanie przedmiotow filologicznych odbywa si¢ w jezyku obcym, ktory nie jest,
szczegOlnie w pierwszym roku nauki, opanowany w stopniu zblizonym do opanowania
jezyka rodzimego, dlatego ze strony metodycznej pojawia si¢ pytanie, na ile model ten
odpowiada zatoZeniom nauczania przez tres¢ (CBI), koncepcji uksztattowanej w Kana-
dzie 1 Stanach Zjednoczonych, lub jego europejskiemu odpowiednikowi okreslanemu
terminem zintegrowanego ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego (CLIL). Pojecie to
doczekato si¢ bardzo wielu definicji, jako Ze pojawito si¢ w ogromne;j ilosci zroznico-
wanych kontekstow edukacyjnych. Komisja Europejska definiuje CLIL jako sytuacjg,
w ktorej uczniowie uczg sie wybranego przedmiotu w jezyku obcym, jednak nie okresla
ona w sposob precyzyjny w jakim zakresie uczniowie uczg si¢ tego przedmiotu, ani tez
przy jakim poziomie zaawansowania jezyka ma to miejsce. D. Marsh (2002) zaweza te
definicje do sytuacji, gdzie uczniowie uczg si¢ przedmiotu lub wybranych jego aspektow
w jezyku obcym, lecz cel nauczania jest podwojny: poznanie tresci i jednoczesne ucze-
nie si¢ jezyka. Istnieja rowniez inne definicje nauczania przez tres¢, jak i proby katego-
ryzowania nauczania przez tres¢, np. réznicowanie na ‘twarde’, ‘Srednie’ i ‘migkkie’
nauczanie przez tres¢ roznigce si¢ proporcjami nauczania tresci do nauczania jezyka
(Colabianchi, 2010). Aby zbada¢ powyzsze zaleznosci w praktyce dydaktycznej NKJO
w Rzeszowie 1 Sandomierzu autorki skonstruowaty i przeprowadzity ankiete wérod stu-
chaczy tych szkot.

4. Badanie ankietowe
Przedstawiona ponizej analiza i interpretacja ankiety przeprowadzonej w NKJO
w Rzeszowie 1 NKJO w Sandomierzu dotyczy nauczania tresci kulturowych w ksztatce-

niu neofilologicznym i jest probg oceny na ile nauczanie przedmiotowo-jezykowe w tym
zakresie jest spojne z zalozeniami nauczania przez tresc.
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4.1. Cele badania

Przeprowadzona ankieta miata na celu ustalenie, w jakim stopniu nauczanie tresci
kulturowych jest obecne w nauczaniu jezykow obcych w praktyce polskich szkot oraz
zbadanie, jak shuchacze nauczycielskich kolegiow jezykowych postrzegaja zalezno$¢
pomigdzy naukg jezyka, a naukg przedmiotow bloku filologicznego tj. literatura, historig
i kulturoznawstwem wyktadanymi w jezyku obcym.

4.2. Uczestnicy badania

W ankiecie wzigto udziat 218 stuchaczy nauczycielskich kolegiow jezykowych, 109
0s80b w Rzeszowie i 109 0sob w Sandomierzu. W Rzeszowie ankietowani byli stuchacze
specjalnoscei jezyk angielski (109), w Sandomierzu za$ shuchacze specjalnosci jezyk an-
gielski (65), jezyk niemiecki (32) 1 jezyk hiszpanski (12).

4.3. Narzedzie badawcze

Ankieta sktadata si¢ z 12 pytan zamknigtych, przy czym w pytaniu 8 ankietowani
dodatkowo proszeni zostali 0 uzasadnienie swojego zdania. Pytania 1-6 badaty subiek-
tywne odczucie stuchaczy co do tego, na ile nauka przedmiotow filologicznych w jezyku
obcym przyczynita si¢ do opanowania przez nich jezyka obcego. Z kolei pytania 7-12
dotyczyty miejsca i motywujacej roli tresci kulturowych w nauczaniu j¢zyka obcego na
wszystkich poziomach nauczania.

4.4. Przebieg badania
Badanie przeprowadzone bylo w ostatnim tygodniu maja 2012 roku w obu Kole-
giach. Wypetnione ankiety zostaty zebrane i opracowane przez autorki.

4.5. Analiza iloSciowa
Pytanie 1: Czy przedmioty filologiczne (historia, realioznawstwo, kulturoznawstwo,
literatura itp.) przyczyniaja si¢ do lepszego opanowania jezyka obcego?

Tabela 1.

Sandomierz Sandomierz

Sandomierz Rzeszow , .
+ Rzeszow + Rzeszow
Jezyk Jezyk Jezyk | Razem | Jezyk Razem jezyk Razem
Odp. hiszp. niem. ang. angielski angielski
12 32 65 109 109 174 218
tak 9 26 46 81 70 116 151
nie 3 6 19 28 39 58 67

Na pierwsze pytanie ankiety, przeszto dwukrotnie wiecej stuchaczy odpowiedzia-
to, ze przedmioty filologiczne przyczyniajg si¢ do lepszego opanowania jezyka obcego
(151), szesc¢dziesiat siedem 0sob byto odmiennego zdania.
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Pytanie 2: W jakim stopniu przedmioty filologiczne przyczyniaja si¢ do opanowa-

nia jezyka obcego?
Tabela 2.
Sandomierz Rzeszéw Sandomierz | Sandomierz
+ Rzeszéw | + Rzeszow
Jezyk | Jezyk | Jezyk | Razem Jezyk Razem jezyk Razem
Odp. hiszp. | niem. | ang. angielski angielski
12 32 65 109 109 174 218
znaczny 6 7 20 33 25 45 58
$redni 4 21 34 59 58 92 117
niewielki 2 4 2 8 26 28 34

W odpowiedzi na to pytanie, wigkszo$¢ stuchaczy (117) stwierdzita, ze przedmioty fi-
lologiczne w $rednim stopniu przyczynity si¢ do opanowania przez nich jezyka obcego, 58
stuchaczy okreslito ten stopien jako znaczny, a tylko 34 osoby okreslity go jako niewielki.

Pytanie 3: Ktore sprawnosci jezykowe poprawily si¢ najbardziej w wyniku nauki
przedmiotow filologicznych? (mozna zakresli¢ wiecej niz jedng odpowiedz).

Tabela 3.
Sandomier Rzeszé Sandomierz | Sandomierz
1erz ZESZOW + Rzeszow | + Rzeszow
Jezyk | Jezyk | Jezyk | Razem Jezyk Razem jezyk Razem
Odp. hiszp. | niem. | ang. angielski angielski
12 32 65 109 109 174 218
Rozumienie| 5| 51 | 39 | g7 65 104 132
tekstu
Rozumienie| ¢ 4 19 | 28 28 47 56
ze stuchu
Pisanie 4 10 9 23 35 44 58
Mowienie 4 14 30 48 27 57 75
Gramatyka 4 12 12 28 20 32 48
Stownic- |y | o5 | 45 | g 79 124 161
two
Wymowa 3 6 23 32 41 64 73
Inne 0 0 0 0 0 0 0

Wsrdd podanych sprawnoscei 1 podsystemow jezykowych, ktore w opinii stuchaczy
ulegty najwickszej poprawie pod wptywem nauki przedmiotow filologicznych, stucha-
cze wskazali przede wszystkim stownictwo (161) oraz rozumienie tekstu pisanego (132).
Wiele 0so6b wskazato tez na mowienie 1 wymowe (odpowiednio 75 i 73). W dalszej
kolejnosci pojawity si¢ rozumienie ze stuchu (56) 1 pisanie (58). Najmniej wskazan do-
tyczyto gramatyki (48).
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Pytanie 4: W jakim stopniu osobisty postep w opanowaniu jezyka obcego w NKJO
zawdzigcza Pan/ Pani przedmiotom PZJO (praktycznej znajomosci jezyka obcego)
a w jakim przedmiotom filologicznym?

Tabela 4.
Sandomierz Rzeszow Sandomierz | Sandomierz
+ Rzeszow + Rzeszéw
Jezyk | Jezyk | Jezyk | Razem Jezyk Razem jezyk Razem
Odp. hiszp. | niem. | ang. angielski angielski
12 32 65 109 109 174 218
Znacznie
bardziej 6 16 22 44 42 64 82
PZJO
Bardziej
PZI0 3 13 31 47 60 91 107
Bardziej |5 5 | | g 5 16 py)
filologiczne
Znacznie
bardziej 0 0 1 1 2 3 3
filologiczne

Wigkszo$¢ stuchaczy uznata, ze ich indywidualny postep w opanowaniu jezyka zale-
zak bardziej od przedmiotow z praktycznej znajomosci jgzyka obcego niz od przedmio-
tow filologicznych. Odpowiedz ‘znacznie bardziej PZJO’ wybraly 82 osoby, a ‘bardziej
PZJO’ wybrato 107 0s6b. Zaledwie trzech stuchaczy wybrato odpowiedz ‘znacznie bar-
dziej filologiczne’, a 22 wybrato ‘bardziej filologiczne’.

Pytanie 5: Czy latwiejsza jest nauka jezyka na zajeciach PZJO, czy na zajgciach

przedmiotow filologicznych?

Tabela 5.
Sandomi Rzesz6 Sandomierz | Sandomierz
andormierz Zeszow + Rzeszéw | + Rzeszow
Jezyk | Jezyk | Jezyk | Razem Jezyk Razem jezyk Razem
Odp. hiszp. | niem. | ang. angielski angielski
12 32 65 109 109 174 218
PZJO 10 24 42 76 74 116 150
filologiczne 2 8 23 33 35 58 68

Takze na pytanie piate, czy nauka jezyka obcego jest tatwiejsza na zajgciach PZJO
czy filologicznych, wigkszos¢ stuchaczy wskazata na PZJO (150).

Pytanie 6: Czy skuteczniejsza (trwalsza) jest nauka jezyka na zajeciach PZJO, czy
na zajeciach przedmiotow filologicznych?
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Tabela 6.
Sandomierz Rzeszow Sandomierz | Sandomierz
+ Rzeszow | + Rzeszow
Jezyk | Jezyk | Jezyk | Razem Jezyk Razem jezyk Razem
Odp. hiszp. | niem. | ang. angielski angielski

12 32 65 109 109 174 218

PZJO 11 30 52 93 91 143 184

filologiczne 1 2 13 16 18 31 34

Stuchacze, ktorzy wzigli udziat w badaniu wyrazili takze przekonanie, ze przedmioty
PZJO zapewniaja trwalsze opanowanie jezyka (184) niz przedmioty filologiczne (34).

Pytanie 7: Czy nauczyciele uczacy przedmiotow filologicznych w NKJO $wiadomie
i celowo wzmacniali sprawnosci jezykowe stuchaczy?

Tabela 7.
Sandomierz Rzeszbw Sandomierz | Sandomierz
+ Rzeszow + Rzeszéw
Jezyk | Jezyk | Jezyk | Razem Jezyk Razem jezyk Razem
Odp. hiszp. | niem. | ang. angielski angielski

12 32 65 109 109 174 218

tak 12 24 30 66 82 112 148

nie 0 8 35 43 27 62 70

Wielu stuchaczy potwierdzilo, ze nauczyciele przedmiotow filologicznych $wiadomie
1 celowo wzmacniali sprawnosci jezykowe stuchaczy na swoich zajeciach (148). Opinig te
dzielili wszyscy stuchacze z wyjatkiem grupy stuchaczy specjalnoscei jezyk angielski w NKJO
w Sandomierzu, gdzie przeszto wigeej niz potowa z nich (35) odpowiedziata przeczaco.

Pytanie 8: Czy zdaniem Pana/Pani warto taczy¢ nauke jezyka obcego z naukg innych
przedmiotow np. w szkotach gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych?

Tabela 8.
Sandomierz Rzeszow Sandomierz Sandomierz
+ Rzeszow + Rzeszow
Jezyk | Jezyk | Jezyk | Razem Jezyk Razem jezyk Razem
Odp. hiszp. | niem. | ang. angielski angielski

12 32 65 109 109 174 218

tak 12 25 51 88 84 135 172

nie 0 7 14 21 25 39 46

Stuchacze w zdecydowanej wigkszosci (172) udzielili twierdzacej odpowiedzi na to
pytanie, niewielka grupa (46) odpowiedziata przeczaco.
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Pytanie 9: Czy w przed rozpoczgciem nauki w kolegium na zajeciach z jezyka obce-
go w szkole (ponadgimnazjalnej / gimnazjum) zetkneta/zetknat si¢ Pani / Pan z tresciami
z zakresu szeroko rozumianej kultury danego obszaru jezykowego?

Tabela 9.
Sandomierz Rzeszw Sandomierz | Sandomierz
+ Rzeszéw | + Rzeszow
Jezyk | Jezyk | Jezyk | Razem Jezyk Razem jezyk Razem
Odp. hiszp. | niem. | ang. angielski angielski
12 32 65 109 109 174 218
Tak 5 16 29 50 54 83 104
Nie 6 12 27 45 35 62 80
Nie 1 4 9 14 20 29 34
pamigtam

Podczas gdy prawie potowa ankietowanych stuchaczy (104) potwierdzita, ze w trak-
cie nauki w szkole tresci kulturowe byly wiaczane do nauki jezyka obcego, prawie jedna
trzecia z nich (80) stwierdzita, iz nie zetkneta si¢ z treSciami kulturowymi, a 34 osoby
po prostu nie pamictaty.

Pytanie 10: Czy treéci te byly wprowadzane przez nauczyciela jako czes¢ reali-
zowanego programu nauczania (informacje te byty zawarte w podreczniku, z ktorego
uczniowie korzystali na zajeciach z jezyka obcego), jako materiat dodatkowy, nie objety
realizowanym programem (np. w formie dodatkowych kserokopii czy materiatow audio-
wizualnych), nie byly wprowadzane?

Tabela 10.
Sandomierz R zesz6w Sandomierz | Sandomierz
+ Rzeszéw | + Rzeszow
IJlgzyk Jezyk | Jezyk | Razem Jezyk  |Razemjezyk| Razem
iszp. | ¥ A A
Odp. niem. | ang. angielski angielski
12 32 65 109 109 174 218
Czg$¢ programu 1 12 17 30 24 41 54
Materialy
dodatkowe 3 5 21 29 40 6l 69
Nie 7 10 | 20 | 3 28 48 65
wprowadzone
Nie pamigtam 1 5 7 13 17 24 3

Sposréd tych, ktorzy zetkneli si¢ z tresciami kulturowymi w trakcie nauki jezyka
w szkole, wigkszos¢ (69) zapoznala si¢ z tymi tresciami z materiatow dodatkowych
wprowadzonych przez nauczyciela lub wynikato to z tresci programowych objetych
podrecznikiem (54).
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Pytanie 11: Czego dotyczyty informacje o charakterze kulturowym (stuchacze mo-
gli zakresli¢ wigcej niz jedng odpowiedz)?

Tabela 11.
Sandomicrz Rzeszow Sandomierz | Sandomierz
+Rzeszow | + Rzeszow
Jezyk | Jezyk | Jezyk | Razem Jezyk Razem jezyk Razem
hiszp. | niem. | ang. angielski angielski
Odp.
12 32 65 109 109 174 218
Geografia 4 15 25 44 42 67 86
Symbole |y s |3 46 61 76
narodowe
Stercotypy | 4 6 | 17 | 28 2 49 60
narodowe
Swieta 5 21 39 65 75 114 140
Potrawy 4 11 23 38 34 57 72
Zabytki 6 22 28 56 58 86 114
Historia 3 3 10 16 18 28 34
Literatura 3 2 5 10 12 17 22
Stynni 2 | 9 | 24 | 25 31 55 66
ludzie
Inne 1 0 5 6 2 7 8

Znaczna wigkszo$¢ stuchaczy, ktorzy zetkngli si¢ z tresciami kulturowymi w trakcie
nauki jezyka obcego, zdobyta wiedzg na temat obchodzenia $wiat w krajach danego obsza-
ru jezykowego (140), znanych zabytkach (114), geografii danego obszaru (86), symbolach
narodowych (76), potrawach (72), stynnych ludziach (66) i stereotypach narodowych (60).
Najmniej 0s6b wskazato na tresci dotyczace historii danego obszaru (34) i literatury (22).

Pytanie 12: Czy tresci kulturowe zachecity mnie do uczenia si¢ j¢zyka obcego?

Tabela 12.
Sandomierz Rzeszoéw Sandomi?rz Sandomiqz
+ Rzeszow + Rzeszow
Jezyk | Jezyk | Jezyk |Razem |Jezyk angielski| Razem jezyk Razem
Odp. | hiszp. | niem. | ang. angielski
12 32 065 109 109 174 218
Tak 2 8 12 22 38 50 60
Do
pewnego 6 17 38 61 45 83 106
stopnia
Nie 4 7 15 26 26 41 52
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Zdecydowana wigkszo$¢ stuchaczy uznata, ze tresci kulturowe zachecity ich do na-
uki jezyka obcego — 106 0so6b wybrato odpowiedz ‘do pewnego stopnia’, 60 0sob zazna-
czyto odpowiedz ‘tak’. W przypadku 52 osob tresci te nie wplynety na ich motywacje
do nauki jezyka.

4.6. Analiza jakoSciowa

Chociaz wigkszos¢ stuchaczy NKJO uwaza, ze intensywna, praktyczna nauka jezyka
obcego, niepowigzana bezposrednio z nauka innych przedmiotow determinuje ich poste-
py w opanowaniu jezyka, jest trwalsza i tatwiejsza niz poznawanie j¢zyka w powigzaniu
z innymi tre$ciami (pytania 4,5,6 ), to rOwniez wigkszo$¢ shuchaczy potwierdza korzystny
wplyw przedmiotow filologicznych na opanowanie jezyka, szczeg6lnie, jesli chodzi o roz-
woj stownictwa i sprawno$¢ rozumienia tekstu. Opinia taka spowodowana jest prawdopo-
dobnie tym, ze przedmioty filologiczne w kolegiach wyktadane sa w jezyku obcym i cho¢
nauczyciele tych przedmiotow swiadomie i celowo wzmacniajg sprawnosci jezykowe, co
potwierdzaja wyniki ankiety, to w wigkszej mierze punkt cigzkosci w nauce przedmiotow
filologicznych spoczywa na przekazywaniu tresci niz na rozwijaniu jezyka.

Kiedy przy pytaniu 8 uczestnicy mieli za zadanie wyrazi¢ swoja opini¢ co do wartosci
laczenia nauki jezyka obcego z naukg innych przedmiotow np. w szkotach gimnazjalnych
i ponadgimnazjalnych wraz z uzasadnieniem swojej odpowiedzi, badani stuchacze popie-
rajacy zintegrowane nauczanie przedmiotowo-jezykowe jako zalety takiego rozwigzania
wymieniali gtownie: tatwo$¢ zapamigtywania stownictwa w konkretnym kontekscie; sy-
tuacj¢ zblizong do naturalnej oraz wigksza chtonnos¢ jezykowa mtodszych uczniow. Prze-
ciwnicy stosowania tego podejscia wskazywali najczesciej na zbyt niski poziom opanowa-
nia jezyka w stosunku do wymagan co do tresci przedmiotowych oraz na fakt, ze w jezyku
obcym uczniowie nie byliby w stanie w petni opanowac tresci przedmiotowych.

4.7. Wnioski

Wyniki ankiety wykazaty duze podobienstwo w odpowiedziach uzyskanych w obu
kolegiach w Rzeszowie i w Sandomierzu, ktore realizujg zblizone do siebie programy
nauczania, lecz r6znig si¢ organizacyjnie i kadrowo. Poréwnanie jest tym fatwiejsze,
ze ankietg objeto identyczng liczbe shuchaczy — 109 osob w kazdym kolegium. Liczba
udzielonych odpowiedzi na poszczegolne pytania w obu kolegiach roznita si¢ nieznacz-
nie 1 wystepowaty w nich te same prawidtowosci.

Stuchacze nauczycielskich kolegiow jezykowych doceniajg wptyw przedmiotow fi-
lologicznych na pewne sprawnosci j¢zykowe i precyzyjnie okreslaja, ktore sprawnosci
wzmacniane sg najbardziej. Przede wszystkim stownictwo jest postrzegane jako latwiej
przyswajane w konkretnych kontekstach i zapamigtywane w efekcie uczenia si¢ nieza-
mierzonego, tj. niejako ‘przy okazji’ uczenia si¢ zagadnien programowych. Rozumienie
tekstu jest niezbedne do pracy z materiatami dydaktycznymi i zrodtowymi, ktore naj-
czgsciej wystepuja w formie pisanej (podrecznik, artykuty prasowe, strony internetowe,
teksty literackie). Stuchacze wskazuja tez na korzystny wptyw przedmiotow filologicz-
nych na sprawno$ci mowienia i pisania, poniewaz wymaga si¢ od nich przygotowania
ustnych prezentacji i prac pisemnych zwigzanych z przedmiotami filologicznymi. Wielu
stuchaczy wskazuje tez na poprawg wymowy — przyswajanie nowego stownictwa wigze

57



Beata Kiersnowska, Ewa Witczynska

si¢ tez z ¢wiczeniami prawidtowej wymowy. Pozytywny wplyw przedmiotow filolo-
gicznych na sprawno$¢ rozumienia ze stuchu faczy si¢ z elementami wyktadu obecnymi
w nauczaniu tych przedmiotow. Niektorzy stuchacze zauwazyli pozytywny wptyw tych
przedmiotéw nawet na ich znajomos¢ gramatyki, co moze $wiadczy¢ o ich swiadomym
podejsciu do nauki jezyka obcego lub o zamierzonych dziataniach nauczycieli, ktorzy
przy okazji wprowadzania tresci filologicznych wyjasniajg takze problemy gramatyczne.

Nalezy zwroci¢ uwage na fakt, ze ankieta nie uwzglednita pytania, czy i na ile przed-
mioty PZJO obejmuja tresci kulturowe. Wydaje sie to bardzo prawdopodobne, ze na-
uczyciele PZJO starajg si¢ uzywaé autentycznych materiatow dydaktycznych (teksty
prasowe, literackie, nagrania, filmy), a wiec takich, ktore nie sg kulturowo neutralne.
Tak wigc granica pomigdzy nabywaniem sprawnosci jezykowych a nabywaniem wiedzy
o kulturze jest w ksztatceniu w NKJO trudna do uchwycenia. Dlatego tez wielu stucha-
czy NKJO uwaza tresci kulturowe za oczywisty i motywujacy element nauki jezyka
obcego na kazdym poziomie nauczania jezyka. Potowa z nich zetkneta si¢ z treSciami
kulturowymi na wcze$niejszych etapach nauki jezyka obcego, w wiekszosci byt to kon-
takt poprzez dodatkowe dziatania i materiaty wprowadzone przez nauczyciela jezyka
obcego. Swiadczy to o tym, ze nauczyc1ele jezykow obcych doceniajg wage tresci kultu-
rowych w nauczaniu quyka obcego i czujg potrzebg wprowadzama tych tresci na swoich
zajeciach, nawet, jesli nie sg one objete programem i podrgcznikiem. Jednak tresci te
ograniczajg si¢ zwykle w praktyce szkolnej do podstawowych informacji o danym kraju,
takich jak niektore dane geograficzne, zabytki, symbole narodowe, §wigta, potrawy lub
do informacji o charakterze ciekawostek: stynni ludzie, niezwykte wydarzenia, stereoty-
py narodowe. Przekazywanie tych tresci rzadko bywa systematyczne i realizowane we-
dtug z gory zatozonego planu. Jest tez zazwyczaj powierzchowne i w zasadzie utrwala
istniejace stereotypy. Mimo to, dla dwoch trzecich ankietowanych stuchaczy informacje
o charakterze kulturowym byty zacheta do nauki wybranego jezyka obcego i studiowa-
nia go w NKJO.

Wielu stuchaczy — przysztych nauczycieli ma tez pozytywny stosunek do nauczania
jezyka przez tres¢, czyli nauczania réznych przedmiotow na poziomie ponadgimnazjal-
nym i gimnazjalnym w jezyku obcym, chociaz zauwaza si¢ pewna nieufno$¢ co do tego
typu rozwiazania. Niektorzy obawiaja si¢, ze kompetencja jezykowa uczniow szkot gim-
nazjalnych i ponadgimnazjalnych Jest nlewystarczaj aca do opanowania tresci przedmio-
tow na odpowiednio wysokim poziomie.

5. Podsumowanie

Zwazywszy na to ze, po pierwsze, nikt dzi$ nie kwestionuje wartosci tresci kulturo-
wych w skutecznej komunikacji migdzykulturowej, po drugie, ze nauczyciele wyksztat-
ceni w NKJO, a jest ich w szkotach bardzo wielu, maja odpowiednig wiedzg meryto-
ryczng i metodyczng do nauczania jezyka przez tresci kulturowe i po trzecie, Ze istnieja
tradycje 1 zalazek bazy materiatow dydaktycznych (opisane w pierwszej czesci artyku-
tu), wydaje si¢ wielka szkoda, ze tresci kulturowe pozostaja mniej lub bardziej atrakcyj-
nym dodatkiem do obowigzujacego programu nauczania, nie za$ trescig nauczania samg
W sobie.
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