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Ksztaltowanie postaw spolecznych studentow i nauczycieli
jezyka obcego wobec uczniow z zespolem Aspergera
i innymi pokrewnymi zaburzeniami ze spektrum autyzmu

W dzisiejszych czasach do szkot publicznych coraz czeseiej trafiajg uczniowie,
ktorych problemem jest pewien rodzaj ,,ukrytej niepenosprawnosci spofecz-
nej”. Osoby te czgsto cierpig na zespot Aspergera (ZA) lub inne pokrewne zabu-
rzenia ze spektrum autyzmu, co objawia si¢ m.in. ich trudnosciami w komuni-
kacji niewerbalne;j i interakcjach spotecznych. Wsréd wspomnianych deficytow
znajda si¢ tez ich mocne strony, takie jak wysoki iloraz inteligencji i bardzo
dobra pamig¢. Pojawia si¢ wigc pytanie, w jakim stopniu nauczyciele, ktorzy na
co dzien pracuja z takimi osobami, s3 $wiadomi istoty i skali problemu. W obli-
czu nielicznych przypadkow dzieci ze zdiagnozowanymi zaburzeniami nauczy-
ciele postawieni s3 w trudnej sytuacji, gdyz obserwujac nietypowe zachowanie
i rozumowanie ucznia, intuicyjnie musza stawic¢ czofa problemowi pozbawieni
odpowiedniej wiedzy na temat danego zaburzenia. Celem niniejszej pracy jest
wigc wspomaganie ksztattowania adekwatnych postaw spotecznych studentow
1 nauczycieli jezyka obcego wobec ucznidw z ZA 1 pokrewnymi zaburzeniami
ze spektrum autyzmu w odniesieniu do ich specjalnych potrzeb edukacyjnych.
Na poczatku ukazano skale zjawiska i scharakteryzowano omawiane zaburze-
nia, akcentujgc potencjal ludzi c1erplqcych na dang przypadiosc. Nastgpnie zde-
finiowano pojecie ,,postawy spotecznej” 1 odniesiono je do kontekstu kontaktow
z osoba zaburzong w spolecznosci szkolnej. Zaprezentowano réwniez pewne
sposoby wspierania tego typu uczniow w procesie nauczania jezyka obcego
oraz przedstawiono wybrane obszary problemow i metody ich rozwigzywania.
Artykut zamyka analiza przeprowadzonych badan dotyczacych poziomu wie-
dzy absolwentow neofilologii na temat autyzmu oraz stopnia ich przygotowania
do pracy z uczniem zaburzonym w szkole ogolnodostepne;.

1. Uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych

W dzisiejszych czasach do szkot publicznych coraz czg$ciej trafiaja uczniowie z opi-
niami o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Wedtug raportu z monitoringu Prawa do
edukacji dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych wynika, ze w 2010 roku dzieci
z takimi opiniami w badanych szkotach byto $rednio ok. 15% (Ciechanowski i in., 2010:
26). Z uwagi na swoja niepetnosprawnos¢, niedobory rozwojowe i réznego rodzaju za-
burzenia maja one zapewnione ustawowo pewnego rodzaju przywileje wspomagajace
ich w procesie nauczania, tak by wymagania edukacyjne byty dostosowane do indywi-
dualnych potrzeb psychoﬁzycznych i edukacyjnych ucznia.

Z wyzej wymienionego raportu wynika niestety, ze przeplsy prawa o$wiatowego do-
tyczace dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych nie sg wlasciwie przestrzegane.
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Jednym z zarzutow jest to, iz nauczyciele nie sg przygotowani do pracy z klasa, w kto-
rej sa dzieci na r6znych poziomach. Powszechna praktyka obnizania wymagan wobec
ucznia dysfunkcyjnego czgsto koliduje z jednakowymi wymaganiami egzaminacyjnymi,
stawiajac danego ucznia w gorszej sytuacji, gdyz ma on mniejsze szanse na dobry wynik
egzaminu. Kolejny problem to zbyt czgste zjawisko odsytania uczniow zaburzonych na
nauczanie indywidualne, co powoduje ich spofeczng izolacje (por. tamze 25-43). Jak
twierdza Godwin Emmons i McKendry Anderson (2007: 90), edukacja specjalna nie
polega na tworzeniu specjalnych grup ztozonych z dzieci zaburzonych, ktore realizuja
catkowicie odrgbny plan zaje¢ pod opieka jednego nauczyciela. Jest to raczej dostarcza-
nie uczniowi pomocy potrzebnej do petnego uczestnictwa w edukacji z wykorzystaniem
zréznicowanych strategii nauczania, organizacji i prowadzenia zaje¢ przy wspotpracy
nauczycieli, specjalistow i rodzicow w atmosferze tolerancji i akceptacji.

2. Spektrum autyzmu — skala zjawiska

Wsrod uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych znajduja sie dzieci z zabu-
rzeniami z szeroko pojetego spektrum autyzmu, obejmujacego m.in. zespot Aspergera
(ZA). Jest to wyjatkowa grupa dzieci, gdyz to wlasnie im towarzyszy ztozona ilo$¢ dys-
funkcji, przez co stanowia one szczegdlne wyzwanie dla kazdego nauczyciela. Wedle
szacunkow warszawskiej Fundacji Synapsis w Polsce 0sob tych moze by¢ co najmnie;j
30 000 ze wskazaniem na duzo wigcej. Fundacja utrzymuje rowniez, iz do przecigtnej
polskiej szkoty uczeszcza nawet kilkunastu uczniow z ZA (Skala). Przyktadowo w 2010
roku ponad 90% ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (w tym ze spektrum
autyzmu) uczyto sie w klasach ogdlnodostepnych (Ciechanowski i in., 2010: 46). Warto
tu podkresli¢, ze wspolna edukacja dzieci zaburzonych z dzie¢mi zdrowymi nie musi si¢
odbywac¢ kosztem tych ostatnich. Faktem jest, iz wiele ze sposobow dziatania nauczycie-
laijego podejscia do problemu mozna z powodzeniem stosowac do wszystkich uczniow,
co w konsekwencji moze oznacza¢ mniej lub bardziej wymierne korzysci dla calej klasy.

3. Ksztaltowanie postaw spolecznych wobec uczniéw z zaburzeniami rozwojowymi

Autorzy pracy zainteresowani sg wspomaganiem ksztattowania adekwatnych postaw
spotecznych studentéw i nauczycieli jezyka obcego wobec uczniow z zespotem Asper-
gera i pokrewnymi zaburzeniami ze spektrum autyzmu w odniesieniu do ich specjal-
nych potrzeb edukacyjnych. Postawa spoteczna wedtug Skarbka (2003: 81) to wzglednie
trwata dyspozycja danej osoby do reagowania w okreslony sposob na tzw. przedmiot
postawy, ktorym moga by¢ inne osoby, cate grupy osob, pewne wydarzenia, sytuacje
duchowe czy tez materialne wartosci.

Skarbek (por. tamze: 82) wyrdznia trzy sktadowe komponenty postawy, ktore moga
sie wzajemnie przenika¢, uzupetniac i by¢ w roznych proporcjach: element poznawczo-
-oceniajacy, element emocjonalny i element behawioralny. Na pierwszy z nich sktada
si¢ nasza wiedza na dany temat. Zazwyczaj jest to wiedza teoretyczna bez potwierdze-
nia w doswiadczeniu. Jest ona niezbedna do zajecia swego subiektywnego stanowiska
wobec przedmiotu podstawy. Drugi z elementow — emocjonalny — okresla kierunek po-
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stawy. Nasze wzglednie state uczucia i upodobania, pozytywne lub negatywne uprze-
dzenia sg sterowane emocjami, ktore z kolei mobilizuja nas do zdobycia jakiegos celu,
lub tez powoduja zniechgcenie. Ostatni z elementow — behawioralny — to niejako redefi-
niowanie postawy pod wptywem jakiegos zyciowego doswiadczenia czgsto zwigzanego
z przedmiotem postawy.

Autorzy pracy utrzymuja, iz ksztaltowanie emocjonalnego elementu postawy w re-
lacjach nauczyciel — uczen zaburzony rozwojowo moze by¢ odpowiednio wzmocnione
przez zapewnienie adekwatnej wiedzy potencjalnym nauczycielom na temat omawia-
nych w tym artykule zaburzen ze spektrum autyzmu. Niewatpliwie ukierunkowanie tre-
$ci programowych studiow wyzszych na ksztattowanie solidnych fundamentow postawy
u potencjalnych nauczycieli pozwoli liczy¢ uczniom zaburzonym na adekwatne wspar-
cie. Element behawioralny, czyli potencjalne doswiadczenie pracy z uczniem zaburzo-
nym ostatecznie uwarunkuje zajecie danej postawy przez danego nauczyciela wobec
zaburzonego ucznia.

4. Spektrum autyzmu - podtypy i charakterystyka zaburzen

By odpowiednio przygotowac si¢ do pracy z uczniem z zespotem Aspergera lub in-
nym zaburzeniem ze spektrum autyzmu nalezy zrozumie¢, jak ztozony jest to problem.
Wedtug najbardziej znanych kryteriow diagnostycznych DSM (klasyfikacja zaburzen
psychicznych Amerykanskiego Stowarzyszenia Psychiatrycznego) i ICD (Migdzyna-
rodowa Klasyfikacja Chorob Swiatowej Organizacji Zdrowia) zaburzenia ze spektrum
autyzmu s3 to catosciowe zaburzenia rozwojowe. Oznacza to, ze u dotknietych nimi
dzieci obserwuje si¢ objawy nieprawidtowego funkcjonowania we wszystkich obszarach
rozwoju. Spektrum autyzmu obejmuje kilka podtypow. Sa to autyzm, zespot Aspergera,
PDD-NOS (gfebokie zaburzenia rozwoju niespecyficzne), zespot Retta i dzieciece za-
burzenia dezintegracyjne (Bteszynski, 2011: 56). Niektore kraje rozszerzyly spektrum
autystyczne na kolejne zaburzenia, nie ujgte w powyzszych klasyfikacjach tj. autyzm
wysokofunkcjonujacy, niewerbalne trudnosci w nauce, jezykowe zaburzenia semantycz-
no-pragmatyczne, hiperleksja, niektore aspekty ADHD (Kutscher, 2007: 112).

Wielu ekspertow zajmujacych sie dziedzing zaburzen rozwojowych ma podzielone zda-
nie co do granic poszczegolnych zaburzen. Znakomita wickszos¢ zgadza si¢ jednak, Ze nale-
73 one do jednej rodziny zaburzen i charakteryzuja si¢ podobnymi symptomami, za$ to, co je
roznicuje, to ilos¢ wspotwystepujacych symptomow i stopien ich nasilenia. Jak przypomina
Pisuta (2005: 12), autyzm wezesnodzieciecy zostat po raz pierwszy opisany przez austriac-
kiego psychiatrg Leo Kannera w 1943 roku. Natomiast pojgcie spektrum autyzmu jako sze-
regu jednostek chorobowych charakteryzujacych si¢ triadg uposledzen zostato wprowadzone
w 1979 przez amerykanskie badaczki Lorne Wing i Judith Gould, ktore uznaty, ze zaburzenia
ze spektrum autyzmu przede wszystkim charakteryzuja si¢ trudnosciami w naprzemiennych
interakcjach spotecznych, werbalnym i niewerbalnym komunikowaniu si¢ oraz sztywnoscia
w zachowaniu, zainteresowaniach i wzorcach aktywnosci.

Os zaburzen autystycznych obejmuje dzieci silnie zaburzone np. z glgbokim upo-
sledzeniem, ponizej 20 pkt. IQ Wechslera, jak i dzieci zaburzone w duzo mniejszym
stopniu. Wérdd tych ostatnich bedg m.in. osoby z zespolem Aspergera, wysokofunkcjo-
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nujgcym autyzmenm, czy tez gtebokimi zaburzeniami rozwoju niespecyficznymi. Oscylu-
ja one wokot normy intelektualnej (od 90 do 109 pkt. 1Q), a nawet poza nig wykraczaja
(por. Bleszynski, 2010: 167) przez co maja duze szanse sprostania wymogom edukacyj-
nym pod warunkiem, Ze zostang im stworzone odpowiednie warunki do nauki.

5. Zespot Aspergera — charakterystyka

Autorzy niniejszego artykutu przyjrza si¢ blizej grupie uczniow z zespolem Asperge-
ra, gdyz z omawianych wyzej 1zejszych form autyzmu statystycznie istnieje najwigksze
prawdopodobienstwo pracy z tego typu dzieckiem w klasie. Jak podaje Jagielska (2009:
10), zaburzenie to zostato opisane po raz pierwszy w 1944 roku przez Hansa Aspergera
— psychiatre z Wiednia, ktory nazwat je ,,psychopatig autystyczng” okresu dziecinstwa.
Obserwowane przez niego dzieci przejawialy trudno$ci w integracji spotecznej, miaty
tendencj¢ do izolowania si¢ oraz stereotypowych zachowan. Ponadto wykazywaty opor
wobec zmian, cechowata ich nieudolno$¢ komunikacji, a takze specyficzne pasje i zdol-
nosci. Wedlug przytaczanych przez Bleszynskiego (2010: 168) ogdlnych kryteriow dia-
gnostycznych Gillbergow, osoby z ZA charakteryzuje niedostosowanie spoteczne, waski
zakres zainteresowan, schematyzm, zaburzenie mowy i jezyka, zaburzenie w komunika-
cji niewerbalnej oraz niezgrabnos¢ ruchowa.

Pisuta (2000: 26) powotujac sie na Aspergera oraz Klina i Volkmara dodaje, Ze asperge-
rowcy mimo swoich faktycznych deficytow w funkcjonowaniu spotecznym i komunikacji
szczegblnie niewerbalnej posiadaja czgsto wyzszy poziom inteligencji niz przecig¢tna i maja
lepsze rokowania niz osoby z autyzmem wczesnodziecigcym. Wsrod mocnych stron asper-
gerowcow nalezy rowniez zaakcentowac ich bardzo dobra pamiec¢, szczegblne zaintereso-
wania oraz niezwykte umiejetnosci (Attwood, 2006: 103). Obecnie uwaza sie, ze tak znane
osoby jak Einstein czy Newton miaty zaburzenia tego typu (Stefanska-Klar, 2003).

5.1 Zespol Aspergera — mocne strony w nauce jezykow obcych

Warto wiec przyjrze¢ si¢ predyspozycjom aspergerowcow do nauki jezykow obcych.
Jak podaje Notbohm (2009: 80), wysokie 1Q 0s6b z zespotem Aspergera predysponuje je
do analitycznego myslenia, co bedzie przydatne przy nauce zasad gramatycznych. Ich do-
bra pamig¢ natomiast zapewni im fatwo$¢ w przyswajaniu nowego stownictwa. Attwood
(2007: 226) utrzymuje, ze czasami aspergerowiec moze mie¢ naturalny talent i zaintereso-
wanie jezykiem obcym. Osoba taka moze naby¢ umiejgtnos¢ uzywania jezyka obcego do
takiego stopnia, ze nie tylko nie bedg styszalne bledy w wymowie, ale nawet mozliwe jest
nabycie natywnego akcentu. Taka zdolnos¢ daje mozliwos¢ posiadania wyuczonego zawo-
du, a moze nawet prowadzi¢ do udanej kariery zawodowej, jaka jest np. zawod thumacza.

5.2 Sukces i motywacja ucznia z zespolem Aspergera

By umiejetnie podkresla¢ mocne strony ucznia z ZA, nalezy zrozumie¢, czym jest dla
niego motywacja i co oznacza pojgcie sukcesu wedlug dziecka zaburzonego. Uczen taki ma
tendencije do zanizania wlasnych umiejetnosci (Swigcicka, 2000: 37) i nie postrzega tego, co
robi, za osiagnigcie, a jedynie jako wykonanie poleconego zadania (Seach i in., 2006: 31).
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Brak spontanicznej radosci z osiggnietego sukcesu sprawia, ze nauczyciel staje przed
trudnym zadaniem pokazania uczniowi korzysci z wykonanego poprawnie zadania.
Chodzi tu oczywiscie nie o korzysci materialne, ale o swoisty system nagrod, ktorych
forma zalezna jest od poszczegolnych dzieci. Nauczyciel powinien stosowaé tzw. po-
zytywng motywacje, eksponujac talenty ucznia na tle klasy. Np. dla ucznia z natywna
wymowg nagroda moze by¢ przeczytanie na glos fragmentu tekstu, podczas gdy uczen
ze zdolnos$ciami analitycznymi i dobrg pamigcia do stowek chetnie wykona ¢wiczenia
gramatyczno-leksykalne. Nagroda moze by¢ rowniez ulubione ¢wiczenie jezykowe lub
dodatkowe zadanie odpowiadajace zainteresowaniom ucznia (Kutscher, 2007: 145).

Biorac pod uwagg labilno$¢ emocjonalng dziecka zaburzonego Swigcicka sugeruje
ciggte wzmacnianie jego pozytywnego dziatania, a przez to podnoszenie jego samo-
oceny (Swiccicka, 2012: 40). Ale, co podkresla Kutscher (2007: 145), nalezy znalezé
rownowage migdzy pochwalami a konstruktywng krytyka i motywowac go przez odno-
szenie si¢ do jego intelektualnej proznosci.

5.3 Niedostosowanie spoleczne

Pozytywna motywacja moze jednak nie wystarczy¢. Nauczyciele muszg pokierowac
SW0ja praca w sposob umozliwiajacy zniwelowanie deficytow ucznia. Jagielska zauwaza, ze
dzieci z ZA lub innym zaburzeniem ze spektrum autyzmu maja widoczne problemy w na-
wigzywaniu i podtrzymaniu wszelkich kontaktow miedzyludzkich, co moze doprowadzi¢
do ich wykluczenia ze spoteczenstwa szkolnego, a w przysztosci nawet zawodowego. Brak
potrzeby wspolnej zabawy z innymi, nieumiejetna komunikacja z rowiesnikami i staba in-
tegracja zachowan spotecznych sprawiaja, ze takie dziecko moze mie¢ problem, by stac si¢
peloprawnym cztonkiem wszelkich spotecznosci. Jagielska (2009: 28) nazywa to proble-
mami z teorig umyshu, a brak empatii dzieci zaburzonych wobec innych 0s6b pewnym rodza-
jem §lepoty spotecznej. Nalezy wigc rozwazy¢, jak mozna im pomoc na lekeji jezyka obcego.

Sugerowane sa wszelkie proby uspoteczniania uczniow z ZA poprzez prace w parach
lub matych grupach, w ktérych funkcjonowanie bedzie jasno okreslone przez nauczy-
ciela. Brynska (2009: 58) twierdzi, ze spora czes¢ uczniow z ZA czuje silng potrzebe
mowienia prawdy, co mozna wykorzysta¢ w klasie przydzielajac im role tzw. grupowego
policjanta, ktory ma za zadanie kontrolowac przestrzeganie zasad przez grupe, badz tez
notowa¢ wszelkie popelnlone b}e;dy przez innych uczniow. Winter (2006: 30) podkresla,
ze wazne jest rowniez to by z uczniem pracowa%a osoba, ktora bedzie dla niego wspar-
ciem. Moze to by¢ tzw. ,.kumpel do pomocy”, ktory bedzie pehit rolg suflera podpowia-
dajac do ucha co w danej sytuacji mozna powiedzieé.

Dodatkowo ciekawym ¢wiczeniem réwniez jezykowym moga by¢ komiksowe hi-
storyjki spoleczne ktore obrazuja wiele sytuacji zyciowych i pomagajg uczniowi z ZA
zrozumie¢ wiele zachowan spo%ecznych (Bteszynski, 2010: 175). Attwood (2007 227)
proponuje rowniez uzy01e nagran filmow, pokazow i scenek w celu wyjasnienia czasem
ukrytych intencji rozmoéwcow. Seach i in. (2006: 43) wyjasniaja, iz odgrywanie scenek
i dialogdéw moze wzbudzi¢ potrzebe interakcji z innymi. I nawet jesli uczniowie z ZA
czuja si¢ zagubieni z powodu braku pomystow na przeprowadzenie rozmowy z roéwie-
$nikiem, to korzystajac ze swoich umiejetnosci czytania na glos, moga przynajmniej od-
czytywac swoja role z gotowego dialogu, co pozwoli na jakakolwiek interakcje w parze.
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Kolejnym pomystem moze by¢ zaangazowanie ucznia w dziatalnos¢ pozalekcyjna
np. koto anglistow, w ktorym uczen moze rozwija¢ swoje zainteresowania i wzmacnia¢
swojg pozycje w grupie (Winter, 2006: 28).

5.4 Waski zakres zainteresowan

Uczniowie z ZA czgsto maja waski i catkowicie ich pochtaniajacy krag zaintereso-
wan. Zyja pewnymi tematami ciagle do nich powracajac i czesto ignoruja wszystko to,
co nie dotyczy bezposrednio interesujacego ich tematu (por. Bleszynski, 2010: 168).
Warto si¢ wigc zastanowi¢, jak wykorzystac istniejace juz zainteresowania, a czasem
nawet obsesje ucznia. Na pewno nalezy uwzgledni¢ ulubione przez nich tematy w sy-
labusie, co pozwoli na sprawdzenie si¢ ucznia w prezentacji lub referacie na wybrany
temat. Dzieki doglebnej i rzetelnej analizie tematu, zapewne zaimponuja rowiesnikom
wzmacniajac swoja pozycje w klasie (por. Winter, 2006: 17).

Swiecicka (2012: 32) przypomina jednak, ze oddajac si¢ swoim pasjom, uczniowie
z ZA czesto zaniedbuja obowigzki szkolne. Bywaja tez monotematyczni i nie zwazaja na
zainteresowania innych. Dlatego tez zgtgbianie wybranego tematu na lekcji powinno by¢
traktowane jako nagroda i przywilej.

5.5 Schematyzm

Kolejng sfera charakterystyczng dla uczniow z ZA jest schematyzm, ktory moze ob-
jawia¢ si¢ w narzucaniu sobie i innym pewnych wzorcow zachowan i myslenia (Bte-
szynski, 2010: 168). Uczen zaburzony dziata czgsto niestandardowo, gdyz wszelkie za-
chowania warunkowane s3 jego wtasnymi logicznymi zasadami, a $wiat, jaki widzi, jest
czarno-biaty. Co wigcej, moze si¢ zdarzy¢, ze uczen z ZA zmusza innych do przestrze-
gania narzuconych przez siebie zasad, co moze si¢ spotka¢ z opozycja innych uczniow,
a nawet doprowadzi¢ do konfliktu w klasie (Brynska, 2009: 58).

Nie nalezy jednak burzy¢ ich schematéw, gdyz tym samym pozbawi si¢ ucznia pew-
nych ram, ktorych potrzebuje, by funkcjonowac w klasie. By go wspomoc, jak sugeruje
Swiecicka (2012: 31), nauczyciel powinien zachowaé stato$¢ otoczenia, takie jak sala
czy tez miejsce w tawce. Wszelkie zmiany powoduja stres i dezorientacje, wiec nalezy
zawczasu informowa¢ ucznia o tych dziataniach, ktore odbiegaja od ustalonego wcze-
$niej planu, np. nauczyciel na zastgpstwie, nowy uczen w klasie czy tez nagla zmiana
sali. Dodatkowo pomocne moze by¢ stworzenie planu zaj¢¢ z poszczegolnymi etapami
lekcji. Statos¢ na lekcji to takze stale strategie nauczania stownictwa czy tez gramatyki,
ktore uczen rozumie i preferuje. Bo nalezy pamigta¢, ze rutyna i powtarzalnos¢ to dla
ucznia z ZA gwarancja poczucia bezpieczenstwa.

5.6 Zaburzenia mowy i jezyka

Kolejna zaburzona sfera to sfera jezyka. Jezyk uczniow z zespotem Aspergera jest
pozornie doskonaly i ekspresyjny, a w rzeczywistosci dos¢ specyficzny przez swoje
brzmienie i pedantycznos¢. Czgsto odbiera si¢ takie osoby, szczegdlnie mtodsze, jakby
mowily jezykiem zbyt formalnym na swoje potrzeby. Dodatkowo ich rozumienie jezyka
ogranicza si¢ do dostownych znaczen, gdyz blednie interpretujg oni znaczenia ukryte
(Bteszynski, 2010: 168).
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Pomoc nauczyciela w usprawnianiu wzajemnej komunikacji jest nieoceniona. Stad
demonstrowanie powinno zawsze towarzyszy¢ temu, co uczen styszy (Notbohm, 2009:
94). Polecenia powinny by¢ krotkie i jednoznaczne, powtorzone przez nauczyciela lub
samego ucznia (Winter, 2006: 20). Z powodu problemow z interpretacja znaczen ukry-
tych nauczyciel powinien unika¢ sarkazmu, aluzji czy tez wyszukanych metafor, gdyz
rozumienie ich nie przychodzi uczniowi z ZA tak naturalnie, jak jego rowiesnikom (Bor-
kowska, 2010: 29). Poza tym nauczyciel powinien zwraca¢ uwagg ucznia na réznice
miedzy stylem formalnym i nieformalnym, gdyz uczniowie z ZA majg tendencje¢ do
ujednolicania stylu, co czgsto prowadzi do nieadekwatnie uzytych komentarzy (Bor-
kowska, 2010: 31). Dlatego tez wypada okaza¢ im zrozumienie, nawet gdy zwrocg si¢
do nauczyciela w sposob prostolinijny i obcesowy.

By wspomoc tworzenie wypowiedzi pisemnej lub ustnej ucznia, sugerowane jest uzy-
cie wszelkiego rodzaju modeli i schematow wypowiedzi, ktore dadzg mu pewne bezpiecz-
ne ramy, tak pomocne w wyeliminowaniu potencjalnych btgdéw. Ponadto pomocne moze
okaza¢ si¢ przygotowanie konkretnych pytan, dzieki ktorym uczen nie musi pokonywac
trudnosci tworzenia informacji z niczego i ma na czym oprze¢ swoja odpowiedz (Seach
iin., 2006: 58). Nalezy tu pamietac, ze uczniowie z ZA nie nabywaja umiejetnosci jezyko-
wych naturalnie, ale ucza si¢ ich krok po kroku zardéwno w jezyku ojczystym, jak i obcym.

5.7 Zaburzenia w komunikacji niewerbalnej

Kolejna zaburzona sfera dotyczy komunikacji niewerbalne;j, ktorej zarowno interpre-
tacja, a takze uzywanie przychodzi uczniowi z wielkim trudem. Uczniowie z ZA maja
ograniczong mimik¢ twarzy lub/i ograniczony jezyk ciata, ktorym postuguja si¢ bardzo
niezdarnie, a ich ekspresja jest czesto nieadekwatna do sytuacji (Bteszynski, 2010: 169).

Dlatego niezwykle wazne jest ciagle uczenie rozumienia i uzywania mowy ciafa po-
przez analize zaobserwowanych sygnatéw. Rola nauczyciela to rola przewodnika, ktory
zwraca uwage ucznia z ZA na okazywane emocje i zachowania innych, ttumaczy in-
tencje innych osob 1 pokazuje jak wiele mozna przekaza¢ bez pomocy stow (Attwood,
2007: 143). Pomocne tu beda juz wezesniej wspomniane nagrania filmow i scenek oraz
ich doglebna analiza z pomoca nauczyciela.

5.8 Niezdarno$¢ ruchowa

Ostatnig sferg deficytow ucznia jest sfera fizyczna, ktora przejawia si¢ swoista nie-
zdarno$cia ruchowa. Jest to efekt uboczny nieprawidtowego funkcjonowania umystu
dziecka i dezintegracji obu potkul mozgowych (Kutscher, Glick, 2007: 164). Na lekcji
jezyka moze si¢ to objawi¢ problemami motorycznymi, poczynajac od problemow z mo-
toryka duza np. utrzymaniem rownowagi na krzesle, a konczac na motoryce mate;j, czyli
np. problemami z pisaniem odrecznym.

W tym przypadku nauczyciel moze utatwi¢ funkcjonowanie ucznia w klasie przy-
gotowujac gotowe materialy z najwazniejszymi informacjami z lekcji. Przepisywanie
z tablicy moze by¢ nie tylko czasochtonne, ale rowniez frustrujgce dla samego ucznia,
ktory zazwyczaj pisze bardzo niewyraznie. Nalezatoby wigc pozwoli¢ na korzystanie
z zastgpczych metod robienia notatek np. za pomoca laptopa lub dyktafonu (Winter,
2006: 18), badz tez oferowac uczniowi szablon tekstu z lukami do uzupehienia.
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Jesli chodzi o motoryke duzg, to uczen moze mie¢ trudnosci z wykonywaniem pew-
nych ¢wiczen wymagajacych uzycia gestow i ruchow. Przykladem moze by¢ piosenka
czesto wykorzystywana na lekcjach jezyka angielskiego: ,,Head and shoulders, knees
and toes.” Na wypadek problemow ¢wiczenia tego typu nalezatoby ograniczy¢ badz tez
nie wymagac¢ od ucznia ich perfekcyjnego wykonania.

5.9 Zaburzenia sensoryczne

Borkowska (2010: 42) powotujac si¢ na Attwooda podkresla, ze nawet ok. 40% au-
tystycznych dzieci cechujg zaburzenia integracji sensorycznej, czyli pewnej nadwrazli-
wosci w sferze ludzkich zmystow: shuchu, wzroku, wechu, dotyku i smaku. Zaburzenia
te mogg powodowaé¢ wiele niepozadanych zachowan takich jak ztos¢, gniew, a nawet
agresja (Godwin Emmons, McKendry Anderson, 2007: 37).

Aby unikng¢ zachowan problematycznych na lekcji, nauczyciel w miar¢ mozliwosci
powinien ogranicza¢ nadmiar bodzcow. Nadmierny hatas, zbyt intensywne kolory i za-
pachy moga powodowa¢ nawet bol fizyczny u ucznia zaburzonego, dlatego np. nalezy
ograniczy¢ ilo§¢ gazetek i plakatow w zasiegu wzroku ucznia (tamze: 145). W trakcie
lekcji nauczyciel powinien roznicowaé formy pracy w klasie, pamigtajac, ze po hata-
sliwym czasie pracy w grupach praca samodzielna moze by¢ wytchnieniem. Poza tym
pozytywna atmosfera na zajgciach, akceptacja i szacunek wobec zachowan ucznia,
jak rowniez stawianie jasnych zasad z wszelkimi konsekwencjami ich nieprzestrzega-
nia z pewnoscig stworza takiemu uczniowi bezpieczne srodowisko nauki (Borkowska,
2010: 61).

5.10 Zespol Aspergera — podsumowanie

Biorac pod uwage wszystkie wspomniane cechy ucznia zaburzonego i oparte na nich
wskazowki dla nauczycieli, nalezy pamigtac, ze zrozumienie natury ZA jest niezb¢dne,
by pomoc takiemu dziecku w trakcie nauki. Wigksza §wiadomos¢ problemu i implikacji,
jakie ze soba niesie, wptynie na odpowiednie podejscie nauczyciela do ucznia zaburzo-
nego. To nauczyciele poprzez ksztattowanie nie tylko swoich postaw spotecznych, ale
1 postaw spotecznych innych moga znaczaco wptyna¢ na powodzenie dziecka zaburzo-
nego w klasie.

Nalezy pamietac, ze wiele 0sob moze posiadac tylko niektore symptomy ZA, nie sg
zdiagnozowani, ale statystycznie wystgpuja w naszym spoteczenstwie. Autorzy maja na-
dzieje, ze zwigkszy si¢ Swiadomos¢ problemu, ktorego poszerzajaca si¢ skala ma istotny
wplyw na edukacj¢ nie tylko dzieci o tego typu specjalnych potrzebach edukacyjnych,
ale i tych, ktorych czesto sprzeczne zachowania czynito niezrozumianymi outsiderami
w procesie nauczania. Jak twierdzi Stein-Szata, pedagodzy powinni by¢ wyczuleni na
pierwsze symptomy zaburzen za spektrum autyzmu u dzieci zwlaszcza na etapie przed-
szkolnym i wezesnoszkolnym. Wiasciwa ocena objawow oraz pokierowanie dziecka do
odpowiedniej placowki diagnostycznej pomoze w jego sprawnym zdiagnozowaniu i, co
za tym idzie, szybkim rozpoczgciu terapii wspomagajacej.

Na bazie podanych zrodet autorzy pracy stworzyli prezentacj¢ multimedialng, ktora
moze postuzy¢ za podstawe do konspektu lekcji dotyczacej ksztattowania odpowied-
nich postaw spotecznych studentow i nauczycieli jezyka obcego wobec ucznia z zabu-
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rzeniami ze spektrum autyzmu. W pierwszej kolejnosci nalezato jednak przeprowadzic
badania i oceni¢, czy istnieje zapotrzebowanie wsrod studentow neofilologii na zajecia
traktujace o wspomnianej problematyce.

6. Badanie ankietowe

Dzieki badaniu mozliwa jest prognostyka i ocena potencjalnych postaw spotecznych
absolwentow studiow neofilologicznych wobec ucznia z zaburzeniami ze spektrum au-
tyzmu. Analiza wynikow tych krotkich badan ilosciowych ma przyczynic si¢ do wypra-
cowania modelu wspomagania ksztattowania adekwatnych postaw spotecznych przy-
sztych nauczycieli wobec wspomnianych uczniow.

6.1 Cele badania i pytania badawcze

Autorzy postawili sobie trzy cele glowne badan, czemu stuzg trzy grupy pytan w an-
kiecie. Podstawowym celem badan byto (1) sprawdzenie poziomu swiadomosci i wiedzy
absolwentow studiow neofilologicznych na temat autyzmu i zaburzen pokrewnych, cze-
mu stuzyly pierwsze dwa pytania ankiety. Przy czym pytanie 2 miato poméoc w weryfi-
kacji samooceny wiedzy studentow udzielajacych odpowiedzi na pytanie 1. Istotg bada-
nia byla réwniez (2) analiza korelacji miedzy tresciami programowymi a ewentualnym
poglebianiem wiedzy teoretycznej i praktycznej studentow neofilologii na temat autyzmu
i metod pracy z uczniem zaburzonym, czemu stuzyly pytania 3 i 4. Ostatnig interesujaca
autorow pracy kwestig bylo (3) okreslenie stopnia gotowosci studentow neofilologii do
uczestnictwa w zajeciach poswieconych pracy z zaburzonym uczniem w trakcie studiow
i po ich zakonczeniu (pytania 5 i 6). Odpowiedzi na pytania mialy pomoc zauwazyc¢
rysujace si¢ tendencje wsrod studentow i da¢ sygnat do wprowadzenia ewentualnych
zmian w sylabusie.

W procesie konstruowania kwestionariusza autorzy pracy zainspirowali si¢ poje-
ciem postawy Skarbka (2003: 81-82), omowionej szczegdtowo w punkcie 3 artykutu,
a zwlaszcza jej elementami sktadowymi. Wszystkie pytania ankiety stuza analizie po-
staw spotecznych absolwentow wobec ucznia zaburzonego. Pierwsze cztery pytania
dotycza komponentu poznawczo-oceniajacego postawy, a kolejne dwa dotykaja sfery
komponentu emocjonalnego. Nie uwzgledniono pytan zwigzanych z elementem beha-
wioralnym postawy ze wzgledu na znikome do$wiadczenie zawodowe $wiezo upieczo-
nych absolwentéw neofilologii.

6.2 Narzedzie badan i przebieg badania
Absolwenci otrzymali ankiete zawierajaca sze$¢ pytan przedstawionych ponizej
(pel’ny tekst ankiety podany zostat w zataczniku):
Jaki jest Pani/Pana poziom wiedzy na temat autyzmu?
» Ktore z ponizszych stwierdzen dotyczacych natury autyzmu i perspektyw ucznia
autystycznego w szkole publicznej wydaja si¢ Pani/Panu zgodne z prawda?
* W jaki sposob zdobyt/a Pan/i swoja wiedz¢ na temat autyzmu?
* W jakim stopniu czuje si¢ Pan/i przygotowany/a po ukonczeniu studiow filolo-
gicznych do pracy z uczniem z zaburzeniami autystycznymi w szkole publiczne;j?
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* (Czy uwaza Pan/i, ze w ramach przygotowania do pracy nauczyciela powinno by¢

wigcej zaje¢ poswigconych pracy z uczniem zaburzonym rozwojowo?

o (Czy staral/a/by si¢ Pan/i zglebi¢ wiedzg o autyzmie w przypadku pracy z uczniem

autystycznym?

Badanie ankietowe zostato przeprowadzone na 42-osobowej grupie absolwentow
studiow filologicznych 1 1 II stopnia w okresie od czerwca do wrzesnia 2012. Ankieto-
wani to 27 kobiet i 15 me¢zczyzn w wieku od 22 do 28 lat. Autordéw pracy interesowa-
ta grupa badawcza, ktorg stanowity osoby wykwalifikowane do wykonywania zawodu
nauczyciela od edukacji przedszkolnej po ponadgimnazjalng. Przeprowadzenie badania
w grupie absolwentow pozwolito na oceng stopnia przygotowania potencjalnych na-
uczycieli do pracy z uczniem dysfunkcyjnym.

Czgs¢ ankietowanych wypeita kwestionariusz po zakonczeniu trybu nauki w trak-
cie spotkan indywidualnych lub grupowych z autorami pracy na terenie Panstwowe;j
Szkoty Wyzszej w Biatej Podlaskiej. Natomiast grupa absolwentéw z lat ubieglych zo-
stata poproszona o wypehienie i przestanie ankiety droga elektroniczna.

6.3 Prezentacja wynikéw badania

Tabele przedstawione ponizej prezentuja ilos¢ odpowiedzi absolwentow neofilologii
na kolejne pytania ankiety. Kazda z tabel odnosi si¢ do uprzednio opisanych celow ba-
dawczych (zobacz punkt 6.1. artykutu) 1 przedstawia wyniki poszczegdlnych grup pytan.

Tabela 1. Sprawdzenie poziomu swiadomosci i wiedzy absolwentow studiow neofilolo-
gicznych na temat autyzmu i zaburzen pokrewnych.

Pytania ankiety la 1b Ic 2a 2b 2¢
Ilo$¢ odpowiedzi

na poszczegélne 21 21 --- --- 14 28
pytania

Tabela 2. Analiza korelacji miedzy tresciami programowymi a ewentualnym pogtebia-
niem wiedzy teoretycznej i praktycznej studentow neofilologii na temat autyzmu i metod
pracy z uczniem zaburzonym.

Pytania ankiety 3a | 3b | 3¢ | 3d | 3e.literatura | 4a | 4b | 4c | 4d | 4e

Ilo$¢ odpowiedzi
na poszczeg6lne 25| 4 3|35 2 — 2 |10 17|13
pytania

Tabela 3. Okreslenie stopnia gotowosci studentow neofilologii do uczestnictwa w zaje-
ciach poswigconych pracy z zaburzonym uczniem w trakcie studiow i po ich zakonczeniu.

Pytania ankiety 5a 5b 5¢ 6a 6b 6¢
Ilo$¢ odpowiedzi

na poszczeg6lne . .
pytania 38 1 3 42
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6.4 Analiza i interpretacja

Na pytanie 1 dotyczace poziomu wiedzy na temat autyzmu potowa ankietowanych
odpowiedziata, ze wie o istnieniu takiego zaburzenia, jego przyczynach i objawach. Jed-
noczesnie druga potowa ankietowanych (21 osob) przyznata, ze styszata o istnieniu ta-
kiego zaburzenia, jednak nie wie, czym sie ono charakteryzuje. Zadna osoba nie stwier-
dzita braku jakiejkolwiek wiedzy na temat autyzmu.

Kolejne odpowiedzi udzielone na pytanie 2, dotyczace natury autyzmu i réoznych stop-
ni jego zaawansowania, a takze perspektyw edukacyjnych dzieci zaburzonych w szkole
publicznej, wykazaty przewazajaca opini¢ absolwentow (28 ankietowanych), ze uczniowie
0 mniejszym stopniu zaburzenia maja szans¢ sprosta¢ wymogom edukacyjnym przy odpo-
wiednim wsparciu nauczyciela. 14 ankietowanych stwierdzito jednak, ze mimo wsparcia
ze strony nauczyciela dzieci te nie bgda w stanie sprosta¢ nauce w szkole publicznej. In-
nymi stowy, co trzeci ankietowany uwaza, ze mniej zaburzony uczen autystyczny nie ma
zadnych szans powodzenia w edukacji publicznej. Niestety, to bledne przekonanie (por.
Swiecicka, 2012: 8) potwierdza tylko wiarygodnosé odpowiedzi absolwentow na pyta-
nie 1, w ktorym ankietowani szczerze przyznali si¢ do niedoborow swojej wiedzy w tej
materii. Mozna przypuszczaé, ze co trzeci ankietowany wykwalifikowany nauczyciel nie
podjatby nawet proby pracy z uczniem zaburzonym w placowce publicznej sugerujac na-
uczanie indywidualne, co z kolei mogtoby mie¢ negatywne implikacje skazujac danego
ucznia na spoteczng izolacj¢ (por. Ciechanowski i in., 2010: 26).

Zrodta wiedzy na temat zaburzenia podane w ankiecie w pytaniu 3 to przede wszyst-
kim media (35 ankietowanych), edukacja szkolna (25 ankietowanych) oraz w mniejszym
stopniu stowarzyszenia dziatajace na rzecz dzieci z autyzmem (4 ankietowanych), rodzice
dziecka autystycznego (3 ankietowanych) czy tez literatura (2 ankietowanych). W zwigzku
z pytaniem 4, dotyczacym stopnia przygotowania absolwentow studiow filologicznych do
pracy z uczniem z zaburzeniami autystycznymi, znaczna wigkszos$¢ ankietowanych (30
0s0b) przyznata, ze w niewielkim (17 osob), a nawet zadnym stopniu (13 0sob) nie czuje
sie gotowa do takiej pracy, a jedynie 12 ankietowanych (w tym 10 osob w $rednim, a 2
osoby w duzym stopniu) czuje si¢ przygotowane do roli nauczyciela dziecka zaburzonego.
Trudno zaakceptowa¢ fakt, iz szkota ustepuje miejsca mediom w kampanii informacyjnej
na temat zaburzen ze spektrum autyzmu i nicadekwatnie przygotowuje potencjalnych na-
uczycieli do pracy z uczniem zaburzonym w szkole publiczne;.

Wedhug informacji zawartych w odpowiedziach na pytanie 5 przewazajaca ilo$¢ an-
kietowanych (38 0sob) uwaza, ze w ramach przygotowania do pracy z dzieckiem o takich
potrzebach specjalnych powinno by¢ wigcej zaje¢ poswigconych tej tematyce; jedynie 4
ankietowanych uwaza inaczej utrzymujac, Ze nie ma to dla nich znaczenia (3 ankietowa-
nych), badz ze takiej potrzeby w ogole nie ma (1 osoba). Natomiast pytanie 6 ankiety wraz
z udzielonymi na nie odpowiedziami dowiodty, ze wszyscy badani absolwenci wykazaliby
si¢ checig zglebienia wiedzy na temat autyzmu w przypadku pracy z uczniem autystycz-
nym. Zauwazalna jest tendencja gotowosci studentow do zglebienia wiedzy na omawiany
temat oraz poszerzenia warsztatu dydaktycznego o metody pracy z uczniem dysfunkcyj-
nym, zaréwno w trakcie studiow jak i po ich ukonczeniu. W $wietle powyzszych obserwa-
¢ji autorzy utrzymuja, iz nalezy wzbogacic tresci programowe studiow wyzszych o wspo-
mniang tematyke, by wspomoc potencjalnych nauczycieli w ich pracy zawodowe;.
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6.5 Whnioski z badania ankietowego

Prognozujac na bazie wynikow badania potencjalne postawy spoteczne ankietowa-
nych absolwentow neofilologii wobec ucznia z zaburzeniami ze spektrum autyzmu nale-
Zy zauwazy¢, iz moga one by¢ zarowno negatywne jak i pozytywne. Te pierwsze moga
wynika¢ z ich niedoborow wiedzy o takich zaburzeniach, a wigc stabo wyksztatconego
elementu poznawczo-oceniajacego postawy. Jak wskazujg wyniki badan, przynajmniej
w jednej trzeciej przypadkow moze to skutkowac nieadekwatnym podej$ciem do za-
burzonego ucznia w klasie. Te drugie, potencjalnie pozytywne postawy, moga wysta-
pi¢ dzigki wysokiej checi i gotowosci absolwentow do zglebiania wiedzy teoretycznej
1 praktycznej w tej materii (element emocjonalny postawy). Zarysowujaca si¢ tendencja
pragnienia zglebienia tematu wydaje sie budujaca i cho¢ nie gwarantuje sukcesu na polu
pracy z uczniem dysfunkcyjnym, tym niemniej motywuje do podjecia dziatan majacych
na celu wspomaganie ksztattowania adekwatnych postaw spotecznych studentow i na-
uczycieli jezyka obcego wobec tego typu ucznia.

Przygotowanie potencjalnych nauczycieli do pracy z uczniem ze spektrum autyzmu to
w duzej mierze wiedza z zakresu dydaktyki jezyka obcego w pracy z dzieckiem o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych tego typu, ale rowniez merytoryczna wiedza na temat zabu-
rzenia zdobywana podczas innych zaje¢ w trakcie studiow. Autorzy pracy pragng zwroci¢
uwage, ze przekazywanie informacji na temat autyzmu i zaburzen pokrewnych moze od-
bywac sie podczas zajec z praktycznej nauki j¢zyka obcego. Studenci mogg zaznajomic si¢
z materialami o omawianej tematyce ¢wiczac umiejetnos¢ czytania i stuchania w jezyku
obcym, a nastgpnie uczestniczy¢ w dyskusji lub tworzy¢ pracg pisemng. Ponadto najbar-
dziej zainteresowani mogg szerzej zajac si¢ tematem w ramach spotkan Studenckich Kot
Naukowych. Pozwoli im to zglebi¢ wiedzg na temat autyzmu, na bazie ktorej beda uczy¢
si¢ formowania wlasnych sadow i opinii co powinno tylko wzmocni¢ ich pozytywnie nace-
chowany komponent emocjonalny postawy (wzglednie state uczucia i nastawienie).

7. Podsumowanie

W $wietle nowych wymogow ministerialnych dotyczacych konstruowania progra-
mow nauczania w Polsce (Krajowe Ramy Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego) na-
lezy zwrdci¢ uwage na odpowiednie dostosowanie materiatu, sposobu przekazywania
wiedzy i ksztalcenia studentow. Przy realizacji celow kazdego przedmiotu akademic-
kiego wymagane jest spetnienie efektow ksztalcenia w zakresie wiedzy, umiejetnosci
1 kompetencji spotecznych. Stosujac sie do wspomnianych elementow w trakcie ksztat-
cenia potencjalnych nauczycieli jezykow obcych trzeba mie¢ na uwadze jak ogromna
odpowiedzialno$¢ spoczywa na wyktadowcach. Przyszli absolwenci powinni posiada¢
nie tylko wiedz¢ dydaktyczna, ale rowniez umiejetnosei, by stosowac jg w praktyce.
Ponadto kompetencje spoteczne nauczyciela to m.in. uwrazliwienie na indywidualne
potrzeby i predyspozycje uczniow i wspieranie szczeg6lnie tych z dysfunkcjami w prze-
zwyciezaniu trudno$ci w uczeniu si¢ jezyka obcego.

Niewatpliwie uzupehienie tresci sylabusa o tematyke autyzmu i innych zaburzen
z jego spektrum, w szczegolnosci zespotu Aspergera, sprawi, ze wzrosnie $wiadomosé
studentow o naturze problemu. Ponadto konkretne wskazowki i zalecenia uzyskane w ra-
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mach programu studiéw to lepsze przygotowanie przysztych nauczycieli do wspotpracy
z uczniem zaburzonym. Odpowiednie podejscie do takiego ucznia i umiejetne stworze-
nie z nim relacji w trakcie procesu nauczania moga usprawnic¢ efektywne funkcjonowa-
nie dzieci 0 mniejszym stopniu zaburzenia w szkole publicznej. Nalezy wigc pamigtac,
ze aby odnies¢ sukces pedagogiczny, ksztaltowanie adekwatnych postaw potencjalnych
nauczycieli jezyka obcego jest niezbedne do spetnienia spotecznej roli nauczyciela za-
rowno jako dydaktyka, jak i wychowawcy.

Zalacznik

ANKIETA DLA ABSOLWENTOW STUDIOW FILOLOGICZNYCH I i Il STOPNIA
(prosze zaznaczy¢ odpowiednig/e opcje/e przez podkreslenie)

Ankiete wypelnia: o Kobieta o0 Mezczyzna
Wiek ankietowanej/ankietowanego: ......................coociii

1. Jaki jest Pani/Pana poziom wiedzy na temat autyzmu? (zaznacz jedng z opcji)
A. Wiem o istnieniu takiego zaburzenia, jego przyczynach i objawach
B. Styszatam/em o istnieniu takiej choroby, ale nie wiem czym si¢ charakteryzuje
C. Nie posiadam wiedzy na temat autyzmu

ANKIETOWANA/NY, KTORA/Y WYBRAL/A OSTATNI WARIANT POWYZSZEJ OD-
POWIEDZI NIE ODPOWIADA NA PYTANIE 3 W ANKIECIE

2. Ktore z ponizszych stwierdzen dotyczacych natury autyzmu i perspektyw ucznia
autystycznego w szkole publicznej wydaja si¢ Pani/Panu zgodne z prawda?
(zaznacz jedng z opcji)

A. Autyzm jest zaburzeniem o jednolitym nasileniu, a dziecko z zaburzeniami auty-
stycznymi nie jest w stanie sprosta¢ wymogom edukacyjnym w szkole publicznej
bez wzgledu na okazane wsparcie nauczyciela

B. Istnieja rozne stopnie zaawansowania autyzmu, tzw. spektrum autyzmu, ale nawet
dzieci mniej zaburzone nie majg szans sprosta¢ wymogom edukacyjnym w szkole
publicznej bez wzgledu na okazane im wsparcie nauczyciela

C. Istnieja rozne stopnie zaawansowania autyzmu, tzw. spektrum autyzmu, a dzieci
mniej zaburzone maja szans¢ sprosta¢ wymogom edukacyjnym w szkole publicz-
nej przy adekwatnym wsparciu nauczyciela

3. W jaki sposob zdobyla/zdobyl Pani/Pan swoja wiedze na temat autyzmu?
(zaznacz dowolng ilos¢ opcji)
A. W trakcie edukacji szkolnej (okres nauki od szkoty podstawowej az do studiow
wyzszych)
Poprzez stowarzyszenia dziatajace na rzecz dzieci z autyzmem
. Od rodzicow dziecka autystycznego
. Poprzez media
cInne, JaKie: L.
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4. W jakim stopniu czuje si¢ Pani/Pan przygotowana/ny po ukonczeniu studiéw filo-
logicznych do pracy z uczniem z zaburzeniami autystycznymi w szkole publicznej?
(zaznacz jedng z opcji)

A.Bardzo duzym  B.Duzym  C.Srednim  D. Niewielkim  E.Zadnym
5. Czy uwaza Pani/Pan, ze w ramach przygotowania do pracy nauczyciela powin-
no by¢ wiecej zaje¢ posSwieconych pracy z uczniem zaburzonym rozwojowo?
(zaznacz jedng z opcji)

A.Tak B.Nie C.Nie wiem, jest mi to oboj¢tne.
6. Czy staralaby sie Pani/Pan zglebi¢ wiedze o autyzmie w przypadku pracy
Z uczniem autystycznym.
(zaznacz jedng z opcji)

A.Tak B.Nie C.Nie wiem
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